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Apresentacao

O | Seminario do Programa de Pds-graduacao do Instituto
Singularidades nasceu do desejo de evidenciar a identidade de nossa
pos-graduacao lato sensu — apresentando a comunidade interna

e externa quem somos, que cursos oferecemos, quem sao N0ssos
professores e como compreendemos a construcao de conhecimento —,
assim como de compartilhar conhecimentos produzidos pelos alunos
ao longo de nossos cursos e ampliar o reconhecimento do Instituto
Singularidades, expandindo nosso campo de atuagao académico e
pedagogico.

O primeiro encontro, que teve como recorte tematico o titulo “Entre o
ser e 0 ser mais na educacao: caminhos para a construcao de inéditos
viaveis', contou com a participacao critico-colaborativa de alunos,
ex-alunos, professores, coordenadores e comunidade no dia 19 de
novembro de 2022, presencialmente na sede do Instituto Singularidades
em Sao Paulo-SP.

Além de uma palestra de abertura com Fatima Freire, houve oficinas
com os docentes de pos-graduacao e uma mesa-redonda com o0s
coordenadores. O encontro ainda contou com intervencoes artistico-
culturais, como contacao de histdrias e batalha de rap, e com a
apresentacao de trabalhos de nossos egressos, que foram organizados
dentro de quatro eixos: Eixo 1 — Praticas pedagogicas; Eixo 2 —
Formacao de educadores; Eixo 3 — Intervencao e transformacao social; e
Eixo 4 — Inclusao, diversidade e equidade.

Esta edicao conta com a compilacao dos resumos expandidos dos
trabalhos apresentados, que demonstram o compromisso de nosso
corpo docente e discente em pensar e propor acoes e transformacoes na
educacao a partir da pratica embasada na teoria.
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Prefacio

E com imensa satisfacdo e entusiasmo que apresentamos
0s anais do Primeiro Seminario do Programa de Pos-Graduacao
do Instituto Singularidades, um evento que se tornou um marco de
encontro e convergéncia para aqueles que acreditam na transformacao
do cenario educacional por meio da integracao entre teoria e pratica.
Nesta edicao, nossa tematica central brilha com uma luz especial,
direcionando nosso olhar para a interseccao fundamental entre o
pensamento académico e a realidade da sala de aula na Educacao
Basica.

Em um mundo em constante evolucao, onde as demandas da educacao
sao cada vez mais complexas, os educadores enfrentam desafios que
requerem uma abordagem holistica e dinamica. Nesse contexto, &€ com
grande inspiracao que prestamos homenagem a obra visionaria de Paulo
Freire, cuja vida e contribuicoes ressoam em nossa jornada rumo a uma
educacao mais inclusiva, critica e transformadora. Freire, um pioneiro

na educacao, enfatizou a importancia de preparar os educandos nao
apenas com conhecimento, mas também com uma consciéncia critica
que os forme enquanto agentes ativos de mudanca em suas proprias
vidas e em suas comunidades.

Ao trazer essa inspiracao para o centro do nosso seminario,
reconhecemos a necessidade premente de uma alianca frutifera entre a
academia e a pratica pedagogica. Acreditamos firmemente que o dialogo
continuo entre teoria e pratica é a chave para aprimorar as estratégias
de ensino e melhorar a qualidade da educacao que oferecemos

as futuras geracoes. Os resumos expandidos apresentados neste
evento sao testemunhos vividos dessa conexao vital. Eles refletem a
dedicacao de académicos, pesquisadores e educadores em mergulhar
profundamente em questdes pedagodgicas, ao mesmo tempo em que
mantém os pés firmemente plantados no terreno da experiéncia real em
sala de aula.

Em cada um dos eixos, podemos observar o casamento entre a
reflexao teorica e a experiéncia de docentes e alunos reais. De propostas
de intervencoes de aprendizagem a relatos de como a praticae a
formacao ocorre em diferentes contextos educacionais, 0s resumos
expandidos aqui apresentados ecoam nao apenas as vozes da academia,
mas também as vozes dos agentes educacionais que estao nas escolas
e demais contextos educativos.

S

E gratificante observar como essas paginas repletas de conhecimento,
pesquisa e reflexao trazem a tona abordagens inovadoras, estratégias




bem-sucedidas e desafios identificados na pratica educacional. Cada
resumo expandido € um elo valioso na corrente que liga a academia

ao chdo da escola. A medida que nos dedicamos a analisar, discutir e
compreender esses trabalhos, somos lembrados de que a producao
académica &, em ultima instancia, um veiculo para fortalecer e
capacitar nossos educadores. As ideias aqui compartilhadas nao devem
permanecer confinadas a essas paginas, mas sim serem levadas as
salas de aula, onde podem catalisar mudancas reais e duradouras.

Neste espirito, celebramos nao apenas o conhecimento compartilhado,
mas também a parceria entre a academia e os profissionais que moldam
diariamente o destino da educagdo. Agradecemos a todos os envolvidos
por sua dedicacao incansavel a causa da educacao de qualidade e

pelo compromisso demonstrado com a busca constante de melhores
praticas. Que estes anais sirvam como uma fonte de inspiracao continua
e uma ferramenta pratica para todos os educadores que desejam
transformar suas salas de aula em espacos de empoderamento,
questionamento e aprendizado significativo.

Que o legado de Paulo Freire nos guie nessa jornada enriquecedora,
onde teoria e pratica se entrelacam para criar um futuro educacional
mais brilhante e equitativo.

Dr2 Barbara Born

Diretora de Pos-Graduacao, Extensao e Pesquisa
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METODOLOGIA

INTRODUCAO

Estamosinseridos em umasociedade marcada pelos rapidos avancos
da tecnologia e da Ciéncia. Diante das novas necessidades e de uma sociedade em
constante transformacao, os paradigmas da educacao tradicional vém sendo cada vez
mais questionados. Aliada as discussdes académicas sobre a necessidade de modificar
0 cenario educacional, a tecnologia levou ao surgimento de novas possibilidades e
abordagens, que, em grande parte, enquadram-se no grupo das metodologias ativas.

De acordo com Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas sao
aquelas que buscamdarénfaseao papel de protagonistadoaluno, ao seuenvolvimento
direto, participativo e reflexivo, em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando e criando, com a orientagao do professor. Aléem disso, as metodologias
ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, uma vez que os alunos se inserem na
construcao tedrica e podem trazer elementos novos, muitas vezes nao considerados
nas aulas ou na propria perspectiva do professor (BERBEL, 2011).

Entre as metodologias ativas, uma que vale ser ressaltada é
a gamificacao. Segundo Kapp (2012), gamificacdo corresponde a utilizacao de
mecanicas, estética e pensamentos dos jogos em situagoes de “nao jogo”, para engajar
pessoas, motivar acoes, promover o aprendizado e resolver problemas. Por mobilizar
estratégias e ferramentas que possibilitam ao estudante uma participacao ativa e
auténoma, a construcao de conhecimento a partir de um propadsito, a gamificagcao
aplicada no contexto educacional também pode ser considerada uma metodologia
ativa.

Partindo dessas reflexdes, o objetivo deste trabalho é apresentar
uma proposta de gamificacdo voltada para o engajamento dos estudantes na disciplina
de Historia, partindo de uma experiéncia que foi desenvolvida com alunos do 6° ano
sobre o surgimento da democracia na Grécia Antiga, por meio da elaboracao de um
formulario gamificado.

1 Especialista em Histdria, Sociedade e Cultura pela Pontificia Universidade Catodlica de
Sao Paulo (PUC-SP) e em Metodologias Ativas pelo Instituto Singularidades. Bacharela
e licenciada em Histéria pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professora de Histéria,
Humanidades e Atualidades, com experiéncia em sala de aula lecionando para alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em instituicbes privadas na capital
paulista. E-mail: vital.h7@gmail.com

2 Mestre em Agricultura Ecoldgica pela Universitat de Barcelona e especialista em Metodologias
Ativas para uma Educacéo Inovadora pelo Instituto Singularidades.

Em busca de uma forma mais envolvente para abordar o processo
de surgimento da democracia na Grécia Antiga, o objetivo era criar uma historia
interativa, que possibilitasse o engajamento dos estudantes nao apenas na tarefa,
mas também em relacdao ao contetdo. Analisando cursos e materiais disponiveis
na internet, percebeu-se que havia a possibilidade de desenvolver uma atividade
gamificada, baseada em storytelling, por meio da ferramenta do Google Formularios
(Forms). Através do desmembramento das perguntas em secoes do formulario,
percebeu-se que era possivel criar historias interativas, uma vez que, ao colocar uma
pergunta inicial com duas ou mais opgoes e deixar selecionada a opgao “ir para secao
com base na resposta’, o aluno era direcionado a uma secao diferente, a partir da
resposta que foi dada aquela pergunta.

Dessa forma, nasceu a atividade “Uma experiéncia na Grécia Antiga”
Na atividade, o jogador assume a identidade de Niko, um comerciante de azeites
ateniense do século VIl a.C, e deve ajuda-lo, através das proprias escolhas, a tomar
decisoes importantes sobre seu trabalho e sua vida pessoal. As escolhas do aluno
podem levar o personagens a situacoes diversas, resultando em cinco finais possiveis
para o personagem. Porém, tendo em vista que o grande objetivo do jogo € trabalhar
o contexto do surgimento da democracia, ao longo da trajetoria do personagem, o
aluno é obrigado a se confrontar com problemas do periodo, tais como: a escravidao
por dividas, os desmandos da elite eupatrida e a falta de representividade politica
afetando o cotidiano dos atenienses.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apos a aplicacao da atividade, com o intuito de analisar os resultados
relativos ao engajamento dos estudantes, foi realizada a aplicagao de um questionario
com as duas turmas do 6° ano, totalizando 28 alunos. Foram feitas as seguintes
perguntas:

1. Vocé ja havia realizado alguma atividade no Forms?

2. Vocé gostou da experiéncia de realizar uma atividade gamificada no
Forms?

3. Vocé acha que uma atividade como essa ajudou no seu aprendizado?

4.  Da lista abaixo, quais ferramentas vocé acha que mais ajudam na
sua aprendizagem?

5. 0 que vocé mais gostou nessa atividade (Formulario Gamificado da
Grécia Antiga)?

6.  Vocé gostaria de realizar mais atividades nesse formato? Por qué?

S
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Em relacao as duas primeiras perguntas, todos os estudantes
responderam de maneira afirmativa, mostrando que tinham familiaridade com a
plataforma e se interessaram pelo novo formato da atividade. Quando perguntados
sobre de que formaessaatividade promoveu aaprendizagem do contedo (surgimento
da democracia na Grécia Antiga), as respostas foram estas:

Vocé acha que uma atividade como essa ajudou no seu aprendizado do conteudo...

28 respostas

@ Pouco
@ Intermediério
@ Muito

Figura 1: Questdo do formulario aplicado. Fonte: elaborada pela autora (2022).

Os dados mostram que os estudantes tiveram, em sua maioria,
uma percepg¢ao muito positiva da atividade e do seu impacto na aprendizagem de um
contetdo que, até entao, era normalmente tido por eles como enfadonho e sem graca.
Além disso, outra evidéncia interessante relativa a gamificacao apareceu na pergunta
a respeito das ferramentas que, na opiniao deles, mais auxiliavam na aprendizagem:

Da lista abaixo, quais ferramentas vocé acha que mais ajudam na sua aprendizagem? I© copiar

28respostas

Formuldrio gamificado
Ferramentas de quiz (Kahoot, ..
Templates de jogos online (Bat...
Jogos de tabuleiro sobre o cont... 6 (40%)
Resumos e mapas mentais so... 5(33,3%)
Apresentacies de slides 10 (66,7%) )
Video-aulas[—0 (0%)

0.0 25 5.0 75 10,0 125

Figura 2: Questao do formulario aplicado. Fonte: elaborada pela autora (2022).

Os resultados evidenciam uma preferéncia dos estudantes por
estratégias gamificadas de ensino, em detrimento de abordagens mais tradicionais,
como a elaboracao de resumos e mapas mentais.
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CONCLUSAO

A partir da analise dos resultados e com base na fundamentacao
tedrica apresentada, concluimos que a pratica pedagogica gamificada realizada por
meio de uma ferramenta que ja fazia parte do cotidiano escolar, mas que passou a ser
utilizada de uma maneira inovadora, motivou os alunos a interagirem com o conteddo
de Historia de maneira interativa, despertando neles o interesse em um conteddo que
normalmente era encarado como dificil e desinteressante.

Promissora no cenario atual, as estratégias de gamificacao
apresentam-se como fortes aliadas para driblar antigos problemas que permeiam
0 ambiente escolar, como falta de interesse em determinadas matérias e, até certo
ponto, a indisciplina, pois promovem engajamento com as propostas em sala de aula.

REFERENCIAS

BACICH, L.; MORAN, J.. Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso Editora, 2018.

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promocao da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011.

KAPP, K. M. The gamification of learning and instruction: Game based methods and
strategies for training and education. San Francisco: Pfeiffer, 2012.
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INTRODUCAO

Ao mesmo tempo que as instituicoes escolares tém cobrado uma
atuacao menos analdgica de seu corpo docente, existe uma falta de reflexao sobre a
atuacao tecnoldgica com qualidade. Portanto, nossos objetivos gerais sao:

. verificar como sao utilizados os recursos tecnologicos durante as
aulas de Lingua Inglesa;

. mensurar o uso efetivo desses recursos tecnologicos.

3 Mestra em Literatura e Letramento Infantil pela University of Glasgow, Especialista em
Educacao Bilingue pelo Instituto Singularidades, Pedagoga pela Universidade Cruzeiro do
Sul (Unicsul) e beletrista pela Universidade Presbiteriana Mackenzie. Desde 2017, atua
na Educacdo Basica com o ensino de Inglés como Lingua Estrangeira. E-mail: monize.
mduarte@gamail.com

4 Especialista em Educagao Bilingue pelo Instituto Singularidades (2021), Pedagoga pela
Uninove (2016) e graduada em Letras - Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas pela
Fundacao Santo André (2001). Atua desde 2002 na educacgao basica privada com ensino de
Inglés como Lingua Estrangeira. E-mail: silvana_machado@hotmail.com

5 Renata Condi de Souza é doutora e mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem pela PUC-SP. Possui também especializacdes em Tecnologia Educacional e
Educacao - Tecnologias Interativas Aplicadas a Educacao (PUC-SP); A Moderna Educacao:
metodologias, tendéncias e foco no aluno (PUC-RS); e Educagao Transformadora: pedagogia,
fundamentos e préaticas (PUC-RS) - e MBA em Gest&o Escolar (USP/Esalq). E graduada em
Letras - Licenciatura em Inglés, em Letras - Bacharelado em Tradugéo, pela PUC-SP, e
em Pedagogia, pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Desde 1993, trabalha
como professora, coordenadora e assessora em diferentes segmentos educacionais na area
de linguas adicionais e internacionalizagdo e como coordenadora pedagdgica. Também é
tradutora e palestrante em oficinas de formacao docente. Foi examinadora oral dos exames
de inglés para falantes de outras linguas (ESOL), da University of Cambridge, de 2001 a
2022. Possui certificados como educadora da Google for Education (Google Educator
Level 1, Google Educator Level 2, Google Trainer), da Apple (Apple Teacher) e da Microsoft
Education (Microsoft Innovative Educator, Microsoft Innovative Educator Trainer, Microsoft
Innovative Educator Master Trainer). E autora de livros didaticos e pesquisadora do Grupo
de Pesquisa em Linguistica de Corpus (GELC/PUC-SP), desenvolvendo pesquisas em
Analise Multidimensional, produgéo de material didatico com corpora e analise de linguagem
jornalistica. E lider da Comiss&o Cientifica em Ensino de Lingua(s) da Associacdo Brasileira
de Linguistica (ABRALIN). Tem experiéncia na area de Linguistica Aplicada, com énfase em
Linguistica, Educacao e Tecnologia, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino de
inglés como lingua adicional, ensino de Inglés como segunda lingua, elaboragdo de material
didatico, novas tecnologias aplicadas a educacao e traducéo.

METODOLOGIA

Na aula analisada (ministrada ao 3° ano do Ensino Fundamental, em
uma escola da rede particular da cidade de Sao Paulo, estado de Sao Paulo, Brasil),
as ferramentas Padlet, Microsoft Sway, Microsoft Forms, Microsoft Teams, Microsoft
PowerPoint, Collaborate e Blackboard foram utilizadas. Também foram realizadas
entrevistas com a professora especialista e com o responsavel pela area de tecnologia
educacional do colégio.

Com relagao as entrevistas conduzidas, referimo-nos aos estudos
de Helsper e Eynon (2009) para entender o nivel de familiaridade da docente com
recursos virtuais e até que ponto isso era relevante para a conducao da aula. No que
se refere as atividades de aula, a men¢ao das competéncias 46 e 57 contempladas
na BNCC (BRASIL, 2018) permitiu a analise de quais habilidades foram exercitadas
pelos alunos em aula. Po fim, consideramos as ferramentas utilizadas pela docente
analisando-as por meio dos estudos de Page (2007).

RESULTADOS

Aprofessorademonstrou familiaridade comos recursos empregados.
As ferramentas Sway, PowerPoint e Collaborate foram adotadas unicamente como
substitutas virtuais para um recurso analogico, enquanto as ferramentas Teams, Padlet
e Microsoft Forms foram empregadas de forma mais relevante. Com isso, queremos
dizer que, no uso do Teams, foram mobilizados os recursos de compartilhamento de
tela, Office e chat — uso esse bastante adequado ao contexto de aula; no caso do
Padlet, foi criado um mural coletivo, o que proporcionou uma oportunidade de troca
entre os alunos que nao necessariamente teria ocorrido se o material de cada um
ficasse limitado ao proprio caderno ou livro; finalmente, o Microsoft Forms gerou um
teste preenchido pelos alunos que nao so revisava o contetdo estudado como ainda
gerava uma analise de desempenho da sala de forma automatica.

Quanto as entrevistas, foi revelado que, antes da pandemia de
COVID-19, havia subutilizacao de recursos tecnologicos, quantidade insuficiente de
treinamentos, tempo de planejamento e momentos de troca entre docentes.

6 Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

7 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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DISCUSSAO

Os recursos empregados geraram maior flexibilizacao do tempo e
do espaco de aula, assim como do ritmo de aprendizagem de cada estudante. O uso
de diferentes midias também pode ter impactado positivamente a compreensao e a
produtividade discente. As demandas de tecnologia da BNCC (BRASIL, 2018) também
foram contempladas nessa pratica, com ressalvas.

COMPARACOES

Como Moraes e Almeida (2022), este estudo reflete sobre a
importanciadatecnologianaeducacaoduranteapandemiade COVID-19.Similarmente
a Critévao et al. (2022), foi observado o beneficio da tecnologia na pratica didatica,
além da necessidade de formagdes docentes nesse sentido. Ja Ovens, Philpot e
Bennet (2022) chamam a atencao para a especificidade da transicao para o virtual
em um contexto emergencial. Concordamos com esses autores quando afirmam que
seria benéfico conduzir este estudo novamente, passado o impacto da pandemia nas
escolas.

CONCLUSAO

A professora desempenhou-se bem em sala, usando recursos
tecnologicos variados, muitos deles empregados de forma satisfatoria. Entretanto,
outras demandas da escola, como o emprego do material didatico, pareceram mais
importantes do que o uso significativo dos recursos tecnologicos.
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\\\ 03. EXPLORACAO E DIVULGACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM UM WEBSITE

Ana Helena Roso Sordi®
Orientacao: Profa. Ma. Carolina Sanches Piaia®

Palavras-chave: Funcoes Executivas, Memaoria de Trabalho, Controle Inibitorio,
Flexibilidade Cognitiva, Autonomia

INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo divulgar, por meio de um website
(Figura 1), as contribuicdes da neurociéncia para a educagao, sobretudo aquelas
relacionadas as fungoes executivas, afim de fomentar um espaco de troca, aprendizado
e reconhecimento de praticas pedagogicas para repertoriar o trabalho intencional em
sala de aula.

Como apontam Cosenza e Guerra (2011), as funcoes executivas sao
um conjunto de habilidades que permitem a execucao de acdes necessarias para atingir
um objetivo. Sao divididas em trés grandes categorias de competéncias: memaria de
trabalho, controle inibitério e flexibilidade cognitiva. Elas atuam como uma interface
entre os individuos e o ambiente, possibilitando a interacao com o mundo nas mais
diversas situacoes.

Essas habilidades sao desenvolvidas a partir do ambiente, vivéncias,
modelos e principalmente ao serem expostas a estratégias que favorecem o seu
desenvolvimento. Como Cosenza e Guerra (2011) pontuam, nao existe consenso
de quais sao essas praticas, mas ja se sabe que a melhor maneira de ensina-las é
incorporando-as ao curriculo. Assim, deve ser feita de forma estruturada e sistematica,
explicando-se como, quando, onde e por que utiliza-las.

8 Tem pods-graduagdo em Neurociéncia pelo Instituto Singularidades e em Educagao Inclusiva e Deficiéncia
Intelectual pela PUC-SP. E formada em Pedagogia pela USP e estudou um semestre na Universidade
de Coimbra através da Bolsa Mérito Académico da USP. Com o intuito de conhecer diversas visbes e
metodologias, durante a sua graduagao, trabalhou em diferentes contextos escolares e trabalha em uma
escola IB de Séo Paulo ha 8 anos. E-mail: anahrs@hotmail.com.br

9 Mestra em Neurociéncia e Cognigdo pela Universidade Federal do ABC (UFABC) e especialista em
Gestdo escolar pela USP/Esalq. E graduada em Matematica (licenciatura plena) e em Ciéncia e Tecnologia
(Bacharelado) também pela UFABC. Atua como professora de Matematica de Ensino Fundamental e Médio
desde 2012. Atualmente trabalha com produgéo de materiais didaticos na area de educagdao matematica,
além de ser docente em curso de pds-graduagao na area de Neurociéncia e Escola.
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METODOLOGIA

Tendo em vista a importancia do desenvolvimento das funcdes
executivas nainfancia, a autora acreditou ser relevante investigar se essas habilidades
sao trabalhadas em atividades pedagogicas em sala de aula de modo intencional.

A pesquisa foi realizada em uma escola privada bilingue e com
curriculo IB (/nternational Baccalaureate), a partir de praticas vividas diariamente pela
autora do presente trabalho, questionando se essas habilidades eram desenvolvidas
mesmo que nao intencionalmente pelas professoras. Para o estudo, foram coletados
oito relatos de experiéncias das professoras dessa instituicao escolar.

O website foi organizado de modo que o leitor e a leitora pudessem
navegar de forma auténoma pela pagina. Para enriquecer as trocas, é possivel acessar
um Padlet para comentar, deixar ddvidas e até novas referéncias bibliograficas sobre
o0 assunto. No website, os relatos foram organizados individualmente e analisados a
partir dos conceitos apresentados e destacados por cores para representar cada uma
das habilidades estudadas. Alem disso, a pesquisa possibilitou vincular a teoria aliada
a pratica docente e repertoriar os leitores com novas propostas.

CONCLUSAO

No trabalho, foi pontuado que as criangas aprendem a partir das
vivéncias e contextos e foi elucidada a importancia dessas situacoes acontecerem
tanto no ambito familiar e escolar quanto no contexto em que a crianca esta inserida.

Concluiu-se, neste estudo, que as professoras colaboram para
o desenvolvimento das habilidades das funcbes executivas nas suas praticas
pedagogicas mesmo que nao intencionalmente. Por isso, segue relevante a
necessidade de se desenvolver, de maneira intencional, mais trabalhos que possam
contribuir para a formacao e pratica dos professores, a fim de colaborarmos para o
desenvolvimento das criancas.

https:/sites.google.com/view/funcoesexecutivasnasaladeaula/p%C3%A1gina-inicial

Figura 1: QR Code que da acesso ao website elaborado como produto do presente trabalho. Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Ana Paula Santos de Oliveira™
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Stela Cazelotto Barsocchi?

Orientacao: Profa. Ma. Maria Teresa Aranda™

Palavras-chave: Saberes Docentes; Formagao Docente; Educacao Bilingue.

INTRODUCAO

A educacao bilingue vem crescendo no Brasil e, por isso, escolhemos
pesquisar as escolas bilingues de elite, que denominamos EBE, escolas privadas
frequentadas por alunos de estrato socioecondémico favoravel que simultaneamente
adotam Portugués e Inglés como linguas de instrucao (LIBERALE; MEGALE, 2011).
Para a discussao sobre a formacao de professores que atuam em EBEs no estado de
Sao Paulo, realizamos entrevistas com coordenadores e professores a fim de levantar
guais sao os saberes essenciais para desempenhar boas praticas.

10 Mestranda em Educacao pela PUC-SP, no programa de formacao de formadores. Também &
especialista em educacao bilingue pelo Instituto Singularidades. Professora bilingue, entusiasta da
infancia, alfabetizadora e uma eterna aprendiz. Atualmente é professora para criancas pequenas
em uma escola bilingue na cidade de Sao Paulo. E-mail: anapds.29@gmail.com

11 Especialista em Educacdo Bilingue pelo Instituto Singularidades, graduada em Pedagogia pela
Estacio de Sa. E educadora, criada nas escolas fundadas pelo seu avd e apaixonada pela arte do
educar. Atualmente é diretora pedagogica em uma escola bilingue na cidade de Mogi das Cruzes-
SP. E-mail: ane_lize@hotmail.com

12 Especialista em Educacao Bilingue pelo Instituto Singularidades e formada em Letras e Pedagogia.
Encontrou na educacao o elo que unia suas duas paixoes: criangas e linguas. Atua como professora
bilingue no Ensino Fundamental | em uma escola bilingue de Mogi das Cruzes. Atualmente esta
escrevendo um livro destinado ao pablico infantojuvenil. E mae de dois filhos, esposa e aventureira.
E-mail: scazelotto@yahoo.com.br

13 Mestra em Educagao (Master of Arts in Teaching), com énfase no ensino de Inglés, pela School For
International Training, Vermont, USA (2001). Atualmente é docente do Instituto Singularidades,
atuando no curso de pos-graduacao Bilinguismo e Educagao Bilingue: Desafios e Possibilidades.
Graduada em Letras pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Marilia (antigo Instituto
isolado da USP, atual UNESP). Tem ampla experiéncia no ensino de Portugués e Inglés, presencial
e EAD, e na coordenacao pedagogica. Suas areas de interesse sao a formacao de professores,
especialmente em educacao bilingue, o desenvolvimento de curriculo e a avaliagao formativa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Identificamos fatores determinantes para conhecer, escolher e
definir o problema de pesquisa, assim como formular as hipoteses com mais precisao,
portanto nossa pesquisa foide carater exploratorio. Ao usarmos como fontes primarias
entrevistas conduzidas com educadores que tém experiéncia pratica, realizamos um
levantamento tedrico e pudemos decidir sobre a quais questoes daremos énfase e,
portanto, serdao objeto de uma investigacao mais detalhada. A coleta de dados foi
realizada por meio de entrevistas individuais com um professor e um coordenador de
trés EBEs em Sao Paulo.

COORDEN ADDRES PROFESSORES
TEQALAS SDARE
]

E[E05

Quadro 1: Triangulacdo dos dados. Fonte: elaborado pelas autoras (2022).

RESULTADO

Discorremos sobre o tema encarando os saberes docentes a partir
de uma clareza ideoldgica que os vislumbra como um misto de experiéncias prévias
dos educadores, nao somente suas vivéncias como docentes, mas também como
estudantes.

Educadores de escolas bilingues relataram suas vivéncias nos
dando a oportunidade de levantar quais saberes eles consideravam importantes para
atuar na educacao e nos deram pistas de como os professores que ainda estao se
apropriando da experiéncia intensa que é ser educador bilingue podem trilhar alguns
provaveis caminhos.

Entrelacando os dados coletados com as teorias sobre saberes
docentes, encontramos em alguns autores embasamento que suporta nossa
pesquisa, tal como na perspectiva de Tardif (2002), que apresenta os saberes como
sendo primeiramente sociais, pois, em sua grande maioria, partem de um conjunto de
interagdoes com o meio. Também destacamos a proposta de Novoa (1995), que propde
que a escola seja considerada um lugar de formacao de professores e um espaco de
partilha de praticas.

Em concordancia com os autores, pensamos na formacao de
professores como uma experiéncia que deveria ser social e entendemos que ela deve
visar a um conjunto de conhecimentos, buscando investir em uma formacao integral
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(MEGALE, 2020). Portanto, & fundamental que a formacao académica nao seja a
Unica a ser considerada nesse contexto, pois ha campos que perpassam a formacao
sistematica, e esses conhecimentos os professores podem adquirir no enfrentamento
da sala de aula, recebendo, assim, formacao in loco.

Investir em profissionalizacdao docente € uma aposta muito
importante para que os professores tenham formacao especifica e com profundidade
teorica. Na tentativa de reduzir a distancia entre a teoria e a pratica, buscamos, por
meio desta pesquisa, compreender como formacao e pratica dialogam, apresentando
os saberes acumulados ao longo de diversas experiéncias vividas pelos entrevistados.

Noutras palavras, o saber dos professores nao & um conjunto de
contetdos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo em construgao
ao longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a
dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo que se insere nele e o interioriza
por meio de regras de acao que se tornam parte integrante de sua “consciéncia
pratica” (TARDIF, 2002, p. 14)

Ao evocarmos a consciéncia pratica, € relevante deixar claro que
esta pesquisa provém de uma pequena amostragem de educadores que estao
lecionando e coordenando escolas bilingues e relataram suas vivéncias, dando-nos a
oportunidade de levantar quais saberes eles consideram importantes para atuar na
educacao bilingue e como se relacionam com os proprios saberes. Esse levantamento
nos indicou pistas de como trilhar alguns provaveis caminhos para os professores que
ainda estao se apropriando da experiéncia intensa que é ser educador na educagao
bilingue.

Porfim,arelacaocomateorianosfezperceberqueaprofissionalizacao
docente & uma aposta muito importante para que os professores tenham formacao
especifica e com profundidade tedrica, sem dicotomizar pratica e teoria (MEGALE,
2020). A perspectiva de Megale (2020) corrobora a visao de Paulo Freire, para quem “a
teoria sem a pratica vira ‘verbalismo) assim como a pratica sem teoria vira ativismo”
(FREIRE, 1996, p. 25).
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e encontrarem formas de resolver problemas. Diante de tantos percursos complexos,
os educadores ainda pouco experientes devem refletir sobre as proprias escolhas
e precisam pesquisar a fim de mapear suas necessidades de aprendizagem. A
coordenacao cabe o papel de auxiliar este professor para que ele tenha sucesso na
busca por sua capacitacao profissional, porém isso nao deve impedir que o professor
seja autbnomo em suas escolhas.

Ainda que a pesquisa esteja longe de apresentar todos os
saberes essenciais aos professores, esperamos que esses profissionais, tomando
conhecimento de nossa pesquisa, tornem-se reflexivos e criticos e que passem a
evidenciar saberes que corroborem para o aprimoramento profissional, tragando
caminhos e fazendo escolhas que valorizem a autonomia.
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INTRODUCAO

Muitas experiéncias ja realizadas de implantacao de metodologias
ativas tém mostrado que os resultados compensam de forma surpreendente os
esforcos e os riscos enfrentados.

Uma das formas de gerir uma empresa é pela gestao do
conhecimento, que, segundo Carvalho (2012), consiste em um sistema integrado
que visa desenvolver conhecimento e competéncia coletiva para ampliar o capital
intelectual de organizacGes e a sabedoria das pessoas. O autor mostra a necessidade
de gerenciar o conhecimento, valorizando o capital intelectual como um ativo de
valor econémico e financeiro para as organizagoes, tornando as empresas mais
competitivas por meio desse diferencial inovador organizacional.

Levando em consideragao que a escola, sozinha, nao consegue criar
conhecimento; que o conhecimento tacito da base é constituido pelos professores;
que o topo, com o alto nivel estratégico, seria o diretor; que ha uma pessoa que
exerce funcao tatica, representando a alta administracao, que seria o coordenador
pedagogico; entao, é possivel transpor o modelo gerencial middle-up-down para a
instituicao escolar.

Diante disso, como a gestao escolar pode colaborar com seu corpo
docente na implantacao das metodologias ativas nas suas aulas?

Este trabalho visa buscar base tedrica e metodologica para auxiliar
os gestores de escolas na implantacao das metodologias ativas em sala de aula.

14 Doutora e mestra em Oceanografia Biologica pelo Instituto Oceanografico da USP, especialista em
Metodologias Ativas para uma Educacao Inovadora pelo Instituto Singularidades e em Computacao
Aplicada a Educagao pelo Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacdo da USP, graduada
em Ciéncias Biologicas pela Universidade Presbiteriana Mackenzie e em pedagogia pelo Claretiano.
Tem experiéncia em tutoria EAD, producao de projetos e material educacional para o Ensino
Fundamental (BNCC) e o Novo Ensino Médio. Atualmente é coordenadora da area de Ciéncias da
Natureza e professora do colégio Santa Marcelina, em Sao Paulo. E-mail: andressa.pinter@gmail.
com

15 Doutora em Educacdo pela Faculdade de Educacao da USP (FE-USP), mestra em Educacao pela
FE-USP, psicopedagoga pela Universidade de Campinas (Unicamp) e pedagoga pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP).
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O modelo gerencial middle-up-down é uma abordagem de gestao do
conhecimento que busca envolver e integrar os niveis hierarquicos médios, superiores
e inferiores de uma organizagao, permitindo que ideias e iniciativas surjam a partir
da construcao de conhecimentos de todas as areas e sejam compartilhadas entre as
diferentes camadas da empresa.

Uma organizacao cria e utiliza conhecimento ao converter
conhecimento tacito em conhecimento explicito, e vice-versa. Segundo Nonaka &
Takeuchi (2008), sao quatro os modos de conversao de conhecimento:

1.  socializacao: de tacito para tacito;

2. externalizagao: de tacito para explicito;
3. combinagao: de explicito para explicito;
4.  internalizacao: de explicito para tacito.

Este ciclo, que se tornou conhecido na literatura como modelo
SECI, espiral SECI ou processo SECI, & que esta no nacleo do processo de criacao do
conhecimento.

METODOLOGIA

Para a pesquisa em questao, foram selecionados diretores ou
coordenadores de tecnologia educacional de escolas que passaram por um processo
de inovagao e implantacao das metodologias ativas em sala de aula.

Foram planejadas onze perguntas de acordo com o0s cinco itens
que Carvalho & Tavares (2001) enfatizam que uma organizagao precisa atingir
fundamentalmente para implementar uma gestao do conhecimento.

Dessa forma, foi possivel verificar se 0 modelo de gestao usado
pelos por gestores para implantacao das metodologias ativas em sala de aula foi, ou
se aproximou, do de gestao do conhecimento.

RESULTADO E DISCUSSAO TEORICA

A gestao do conhecimento mostrou-se presente nas respostas dos
gestores, sendo uma estratégia que pode ser implantada e plenamente usufruida
para a melhoria de desempenho da gestao escolar. O modelo, conhecido como middle-
up-down, é tido como o processo gerencial mais adequado para estimular a criagao
do conhecimento em empresas. Nesse modelo transposto para a escola, no qual os
coordenadores pedagogicos sao responsaveis pelo desenvolvimento das equipes de
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trabalho e pela comunicagao entre o topo e abase, eles sao considerados “a chave para
a inovacao continua’, pois sao responsaveis por manter a espiral do conhecimento
SECI entre o tacito e o explicito.

CONCLUSAO

Agestaoexercedemasiadainfluéncianaimplantacaode metodologias
inovadoras em sala de aula. A comunicacao entre diretor e coordenacao pedagogica
deve ser constante, realista e visionaria. O coordenador pedagogico é considerado a
“chave para a inovagao continua’, fazendo uma ponte entre direcao e professores.
Enfim, se o coordenador pedagogico cultivar boas relagdes interpessoais, fazendo
com que os professores se sintam a vontade e seguros para compartilhar seu capital
intelectual, a espiral SECI se inicia e cabe a ele manté-la em funcionamento. Dessa
forma, os professores serao valorizados e o capital intelectual torna-se um ativo de
valor econdmico e financeiro para a instituicao, tornando a escola mais competitiva
por lancar mao de um diferencial organizacional inovador .

REFERENCIAS

CARVALHQ, F. C. A. Gestao do conhecimento. Sao Paulo: Pearson, 2012.
DE CARVALHO, G. M. R.; DA SILVA TAVARES, M. Informacao e conhecimento: uma
abordagem organizacional. Rio de Janeiro: Qualitymark Editora Ltda, 2001.

NONAKA, |.; TAKEUCHI, H. The Knowledge-Creating Company, 2008.
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METODOLOGIA

INTRODUCAO

A adocao do ensino remoto durante a pandemia trouxe a tona
questdes do sistema de educacao que estavam de certa forma adormecidas, entre
elas a necessidade de se repensar os papéis e a forma de participacao de professores,
alunos e familias nos processos de ensino e aprendizagem escolar. Instituicdes de
ensino tiveram de se adaptar para oferecer aulas em diferentes modalidades e, com
isso, ressignificar o uso da internet, da TV, de aplicativos, do telefone celular, das redes
sociais virtuais etc.

Este trabalho teve como proposito a reflexao sobre como considerar
as aprendizagens dos alunos decorrentes dos variados modelos ou contextos de aula
durante a pandemia. Isso se deu por meio de uma breve analise dos depoimentos de
um grupo de professoras do curso de Pedagogia sobre as mudangas nas suas praticas
didaticas no Ensino Superior.

Aqui se ressaltam as mudancas na educacao e na escola, a autoria
pedagodgica e a praxis da docéncia (no sentido do dialogo da pratica com a teoria),
pois nao bastou “saber dar aula’, mas foi preciso refletir sobre o que se sabia e o
que se fazia, para poder sistematizar e partilhar novas formas docentes. Destaca-se
no trabalho o valor da acao-reflexao sobre a propria pratica e do compartilhar como
essenciais na nova profissionalidade docente. O trabalho conjunto requereu que
espacos de troca fossem abertos, adaptaveis e flexiveis, de forma a permitir o estudo
individual e em grupo, a pesquisa, o uso de tecnologias e uma relacdo de proximidade
de acao entre alunos e deles com seus professores.

16 Mestreem Psicologia EscolaredoDesenvolvimento Humano (USP), especialistaem Psicopedagogia,
Metodologias Ativas para uma educagao inovadora, Gestao de Projetos, Experiéncia em Direcao
Escolar, Orientacdao Educacional e Coordenagdao Pedagdgica na Educacdo Basica (Educacao
Infantil ao Ensino Médio). E professora no curso de Pedagogia do Singularidades desde 2018,
psicopedagoga e psicologa clinica. Tem experiéncia como professora de Educacao Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E-mail: sofia@singularidades.com.br

O ensaio apresentou uma breve analise dos relatos gravados em
audio e/ou video de cinco professoras do curso de Pedagogia de uma instituicao sem
fins lucrativos, localizada na cidade de Sao Paulo, sobre as mudancas e aprendizados
que o periodo da pandemia COVID-19 trouxe para suas praticas didaticas no Ensino
Superior para formacgao de professores. Os relatos foram produzidos a partir das
perguntas disparadoras:

. Quais foram os desafios e descobertas que o periodo da pandemia
trouxe para vocé como professora?

. O que vocé descobriu sobre sua forma de aprender?

RESULTADO E DISCUSSAO TEORICA

Os aspectos da pratica docente relacionados a pandemia (COVID-19)
comprovaram a nao linearidade da aprendizagem dos professores, diante da
desigualdade de condicoes e da diversidade das situagdoes nas quais a pratica
pedagodgica ocorreu. Como foi visto nos depoimentos, a ressignificagao das praticas
e a reinvencao de estratégias como desdobramento da insercao da tecnologia na
pratica docente foi resultado, muitas vezes, de um movimento pessoal na direcao de
mais estudo e pesquisa de forma auténoma. Ele surgiu, na maior parte das vezes, da
necessidade de minimizar os prejuizos de aprendizagem dos alunos ocasionados por
questoes especificas de acesso as plataformas de aprendizagem on-line ou mesmo da
restricao de se comunicar. Notou-se, portanto, o grande esforco para garantir o direito
de educacao aos alunos, em diferentes idades, e revelou-se as desigualdades sociais
e o impacto das condicOes externas que permearam o0 novo ambiente educacional.

Sobre essa questao, Novoa (2021, p. 7) nos lembra que a educacao
€ 0 que nos permite:

ir além do espaco que ja habitamos, e chegar mais longe. Nao ha
educacao sem o desejo de poder ser outro alguém. A educagao nao
serve paranos fecharmos no que “jasomos’, serve paraaprendermos
a comecar o que “ainda nao somos”.

Gomboeff, Miranda e Passos (2021) salientam que as tecnologias
atuais alteram nossos vinculos, ou melhor, nossas relagbes com as pessoas com as
quais trabalhamos e, também, nossa relagao com o saber e os modos de acesso a
eles a partir da analise do impacto desse aspecto nos processos de aprendizagem
profissional dos professores, durante o periodo da pandemia (COVID-19). Matsukuma
e Placco (2021) comentam que houve um crescimento de comunidades de
aprendizagem nas quais os professores, para lidarem com a nova situacao, uniram-
se em torno da troca de saberes: juntou-se a experiéncia dos professores mais
antigos com o conhecimento tecnolégico dos mais jovens, ajudando-se mutuamente
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e dialogando sobre a pratica escolar.

Dessa forma, evidencia-se a dimensao coletiva da docéncia e a
importancia de se considerar a voz pedagogica do professor ao direcionar as agoes
formativas para a construcao dos conhecimentos e aprendizagens essenciais para
a pratica em sala de aula. Esse aspecto surgiu nos comentarios das professoras
entrevistadas ao citarem a dinamica de suas aulas, a comunicacao entre alunos e o
uso de ferramentas e recursos tecnoldgicos, salientando que o contexto da pandemia
provocou uma espécie de rompimento abrupto das fronteiras que o modelo escolar
do século XIX criou entre escola-casa, revelando a necessidade de novas articulacoes
entre os contextos privados, sociais e laborais, aléem da necessidade de ressignificar o
que acontece na sala de aula a partir da propria experiéncia docente para que se possa
verdadeiramente realizar mudancas na pratica escolar.

CONCLUSAO

Formar professoresnaoéumatarefafacil, poisrefere-seaodesafiode
proporcionar que eles desenvolvam suas competéncias de ensino como aprendentes
ativos e promotores do seu proprio percurso de aprendizagem, por meio da praxis e da
aprendizagem por observagao, e que construam uma postura reflexiva e critica sobre
a realidade escolar na qual estao inseridos para que respondam de maneira ativa e
autoral as demandas da sociedade. Um ensino de qualidade exige professores que
enfrentem a natureza problematica e complexa do ensino e da aprendizagem, ou seja,
a complexidade e as mudancas inerentes a docéncia, por estarem comprometidos
com a (re)Jconstrucao pessoal de seu conhecimento, reconhecendo que a formagao
inicial & incompleta, que se inscreve num processo formativo que é longo, e que deve
ser integrada e holistica numa perspectiva em que a reflexao e a investigacao sao
estruturantes. Enfim, se queremos professores que reflitam sobre as suas praticas e
sobre os propositos e valores sob 0s quais se sustentam, entao é preciso revisitar os
cursos de formacao inicial e as propostas de formagao continua, buscando homologia
com asalade aula, colocando de lado processos e praticas de formacao transmissivas,
didaticas e conteudistas, com base na racionalidade técnica.

REFERENCIAS

GOMBOEFF, A. Aprendizagem em tempos de pandemia: a voz do professor e a
escuta do coordenador pedagogico. In: O coordenador pedagogico e os desafios da
pos-pandemia. Sao Paulo: Loyola, 2021.
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INTRODUCAO

O objetivo do presente trabalho é fornecer um mapeamento a partir
de entrevistas de professores de Educacao Basica sobre os eventos formativos que
ocorreram durante o periodo do ensino remoto emergencial do ano de 2020. Utilizando
como ponto de partida o conceito de ensino remoto emergencial proposto por Hodges,
Moore, Lockee et al. (2020), no qual compreende-se como ensino remoto emergencial
a mudanga temporaria de ensino instrucional para um ensino alternativo, devido a
circunstancias de crise, o trabalho tem como enfoque de pesquisa professores de
Educacao Basica de escolas privadas da cidade de Sao Paulo que experienciaram
eventos formativos relacionados a Tecnologias da Informacao e Comunicacao
(TICs) nas instituicoes nas quais trabalharam durante o periodo de ensino remoto
emergencial.

Tendo-seemvistaoconceitodeformacaodeprofessoresapresentado
por Novoa (1992), para quem a formacao “[...] nao se constroi por acumulacao [...],
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construcao permanente de uma identidade pessoal” (p. 13), e complementado por
Costa (2013), assim como pelo conceito de TICs exposto por Coll (2010), que defende
que tecnologias de informagao e comunicagao configuram-se como recursos que
oferecem a possibilidade de mudangas metodologicas em contextos escolares, foram
formuladas as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Que concepcoes/modelos de formacao estao presentes nas escolas,
a partir das falas dos professores entrevistados?

2. Que principios podem nortear um desenho de eventos de formacao
mais intencionalmente colaborativos?

17 Formada em Letras pela Universidade Federal de Minas Gerais, possui mestrado e doutorado em
andamento na mesma instituicao e é especialista em Educacao Bilingue e Multilingue. Suas areas
de atuacao profissional sao voltadas para ensino e coordenagao em contextos bilingues, literaturas
de Lingua Inglesa e formagao de professores no Ensino Superior. E-mail: carla.oqe20222@
singularidades.com.br

18 Formada em Pedagogia e possui pds-graduacao e especializacoes em diversas areas de
conhecimento, como: Alfabetiza¢ao, Ensino Bilingue, Formacao Docente e Gestao Educacional. Tem
atuado em escolas bilingues e internacionais focadas em formacao IB, com isso tem se dedicado a
aprimorar seus conhecimentos por meio das certificagdes IB. E-mail: luizalanari@gmail.com

19 Doutora, mestrae licenciadaem Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), tem
experiéncia principalmente com os seguintes temas: interacao, analise da conversa, aprendizagem,
sala de aula de lingua estrangeira e pedidos de ajuda.

A partirdas respostas coletadas e analisadas, propoe-se formularum
modelo formativo que abarque as demandas trazidas pelos educadores relacionados
a utilizacao de TICs em contextos de ensino remoto emergencial e suas mudancas
metodologicas.

METODOLOGIA

Os relatos dos educadores participantes da pesquisa foram coletados
a partir de entrevistas conduzidas pelas pesquisadoras. O roteiro de entrevista foi
elaborado de forma a incentivar os entrevistados a fornecer exemplos dentro do
contexto do ensino remoto emergencial, com perguntas sobre a visao do profissional
em relacao ao que se considera ser uma formacao docente, contextualizacao
da experiéncia do docente em periodo anterior e durante a pandemia, assuntos
relacionados ao planejamento de professores e sobre como seria uma formacao
docente ideal a partir de suas perspectivas e experiéncias com o aprendizado de
novos recursos tecnologicos, de forma a gerar informacoes para a elaboragao de uma
proposta de formacao que seja mais apropriada para a realidade vivida pelos docentes
nas instituicoes nas quais trabalham.

A partir dos dados coletados, os tipos de formacao apresentados
foram organizados de acordo com as seguintes categorias: formacoes hierarquicas e/
ou horizontais nas quais a decisao das pautas dos eventos organizados, estrutura
etc. fica a encargo de gestores ou inclui a participacao de professores e formacoes
individuais e/ou colaborativas que dizem respeito a como o corpo docente lida com
necessidades especificas, de forma individualizada ou com a participacao de mais
docentes.

O modelo de formacao proposto no presente trabalho foi elaborado
a partir de lacunas evidenciadas nas formacoes apresentadas, assim como a partir de
problematizacGes trazidas nos relatos dos educadores.

RESULTADOS

E possivel identificar nos depoimentos dos professores que as
formagoes assumem diferentes perfis, de acordo com as concepgoes de formagao
dos gestores que as organizam. Ha instituicdes que oportunizam a horizontalidade e
a colaboracao entre os docentes. Em outras instituicoes, os docentes pouco opinam
e nao ha momentos para troca e aprendizado colaborativo, partindo, assim, de uma
visao mais individual e hierarquica de formacao docente.

Os quatro educadores entrevistados atuam em instituicoes
com diferentes perfis de formacao profissional. O primeiro entrevistado atua em
uma instituicao com perfil mais hierarquico e individualizado e realizou algumas
capacitacoes motivado por aspectos pessoais:
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Entrevistado 1: Bom, por ser algo que nao acontece com muita

CONCLUSAO

frequéncia, & mais um treinamento do livro do que qualquer outra
coisa. Eu nao vejo muita influéncia na minha pratica como professora,
s0 na questao mais tecnoldgica, de como usar o aplicativo, ou como

A partir da analise realizada, foi possivel elaborar um fluxo de
capacitacao docente que atenda as necessidades e demandas apresentadas pelos
entrevistados:

achar as coisas no site do livro. A minha formacao mesmo eu busco
fora, porque pra mim esses encontros nao mudam muito.

Ja o segundo entrevistado atua em uma instituicao que oferta
capacitagao docente com temas e estruturas pré-estabelecidas pela gestao. O terceiro
entrevistado atua em uma instituicao mais colaborativa, na qual os docentes podem
contribuircomaformacao daequipe, commomentos em que os docentes opinamsobre

Modelo de Formagao

os temas de maior interesse; porém, a estrutura das formacoes é pré-determinada
pela gestao. O dltimo entrevistado atua em uma instituicao na qual os docentes
participam ativamente das escolhas no que se refere a capacitacao, contribuindo
assim com a equipe e visando atender a necessidades coletivas e individuais de
capacitacao; porém, nessa instituicao nao ha um programa de acompanhamento do
desenvolvimento profissional de cada docente.

Embora os entrevistados atuem em diferentes instituicoes, todos
relataram a vontade e o interesse de participar ativamente das escolhas que as
instituicoes fazem no que se refere a capacitacao docente:

Entrevistado 3: A gente trabalha com co-teaching na xxx, e
contribuiram, porque eu podia aprender muito com as pessoas.
Por exemplo, eu nao tenho habilidade ainda em gravar videos no
Loom. Porém, outras pessoas do meu departamento sao incriveis,
elas gravam com uma facilidade muito rapida. Entao, elas faziam
essa parte e eu fazia outras. Entao, assim, a gente literalmente uniu
forcas.

Além disso, foi possivel notar, a partir das falas dos professores, que
hatrés deles que estao em busca de formacao docente institucionalizada, colaborativa
e horizontal. Apesar de cada um estar em uma etapa diferente de desenvolvimento,
de acordo com o publico e o local no qual atuam, todos veem valor na capacitacao
da equipe e na participacao das tomadas de decisao relacionadas aos temas de
formacao, gerando mais comprometimento, autonomia e autoria no que diz respeito
ao aprendizado docente construido por meio de um processo investigativo-reflexivo.

A pesquisa e analise de dados apresentados a partir das entrevistas
evidencia, portanto, um descompasso entre o perfil de formacao do professor,
horizontal e colaborativo, e o tipo de modelo formativo oferecido pelas instituicoes de
ensino onde trabalham, direcionados a um perfil hierarquico e individual.

Autorreflexao do
desenvolvimento
profissional

Observagéo Criagdo de
BEa dod.scenu- S ;,d:B gn;;:uo‘jode Formagéo final
pares. a fres dos grupos de
mnj.u‘_-zelg,?:spo' " "\ estudo (docente
voluntérios. para docente)

N—

Figura 1: Fluxo de capacitacao docente. Fonte: elaborada pelas autoras (2021).

O modelo de formacao é detalhado através das seguintes etapas:
reunido inicial, levantamento de conhecimentos prévios, cursos e seminarios,
observacao de pares, grupos de estudos, formacao final e, por fim, portfélios .

Nesse modelo, as etapas de formacao foram elaboradas de forma
que professores compartilhem a responsabilidade com a gestao escolar sobre sua
formagao, assim como com a equipe de trabalho. Os professores, nesse sentido,
participam ativamente ao identificar pontos nos quais a equipe precisa se debrucar;
professores que dominam certas habilidades e tém maior vivéncia em determinados
assuntos, estratégias de ensino e TIC poderao contribuir com seus colegas e capacita-
los tornando, assim, o ambiente escolar mais colaborativo e dinamico.
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Orientacao: Profa. Ma. Adriessa Aparecida Santos?’

Palavras-chave: Adolescéncia; Neurociéncia; Formacao; Educacao; Desenvolvimento.

INTRODUCAO

A adolescéncia & marcada por sujeitos audaciosos, destemidos,
desafiadores, que buscam prazer e autoafirmacgao. Para Jensen e Nutt (2016), €
nessa fase que se nota grande alteracao do comportamento devido a alteracoes
biologicas. Entre elas, destacamos o neurotransmissor inibitorio GABA, a serotonina e
a dopamina, que sao parte integrante do sistema de recompensa e prazer.

Nessa fase, ha uma diminuicao dos receptores da dopamina,
acarretando uma mudanca no comportamento de muitos jovens. A adolescéncia
também é um periodo de potente aprendizagem e desenvolvimento das funcées
executivas, relacionadas as tomadas de decisao e flexibilidade cognitiva, por exemplo,
na qual o cérebro esta em constante modificacao.

Estudos sobre esse tema foram compartilhados com a equipe de
professores de uma escola particular da cidade de Sao Paulo, visto que demonstravam
interesse nele.

OBIJETIVO

o
Instituto ’

Singularidades

METODOLOGIA

Ainda que contando com a experiéncia profissional da orientadora
com a faixa etaria de jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental Il de uma escola
particular da capital de Sao Paulo, juntamente com uma equipe de professores que
apresentava formagao académica de exceléncia em sua area especifica, observou-se
a falta de esclarecimento sobre o desenvolvimento biologico do adolescente. Para
tanto, elaboramos uma formacao para os docentes, construida a partir do interesse e
davidas trazidas pelo proprio grupo.

20 Especialista em Neurociéncia na Escola, pelo Instituto Singularidades, graduada em Pedagogia e
Psicopedagogia pelo Centro Universitario Assungao (UNIFAI), professora desde 1975. De 1979 a
2021, trabalhou em uma escola internacional renomada em Sao Paulo. E-mail: valeria.ribeiro56@
gmail.com

21 Doutoranda em Educacao pela PUC-SP, mestre em Ciéncias pela USP, tem MBA em Gestao Escolar
pela USP, é especialista em Neurociéncia e Desenvolvimento da Infancia e Educacao pela PUC-
RS e especialista em Metodologias Ativas pelo Instituto Singularidades. Bidloga pela Universidade
de Mogi das Cruzes (UMC) e pedagoga pela Universidade Presbiteriana Mackenzie. Atualmente,
trabalha como coordenadora da p6s-graduagao Neurociéncia na Escola do Instituto Singularidades;
na gestao escolar, como coordenadora pedagodgica dos Anos Iniciais e como professora na
Educacao Basica privada. Também é docente de Neurociéncia e Educagao em cursos de Pedagogia
e pos-graduacao, além de fazer formacoes e ministrar palestras e cursos sobre essa tematicas em
escolas.

A pesquisadora elaborou um questionario com sete questoes, sendo
quatro delas objetivas e trés descritivas, para perceber o conhecimento dos sujeitos
da pesquisa quanto as contribuicoes da neurociéncia para a educagao, sobretudo no
que diz respeito ao cérebro adolescente. Foram feitas as seguintes perguntas:

1. Vocéja ouviu falar na relacao entre neurociéncia e educacao?
2. Vocé jateve contato com algum tema relacionado a essa area?

3. Vocé acredita que a neurociéncia pode contribuir para o segmento
educacional?

4,  Como vocé acredita que a neurociéncia pode ajuda-lo(a) no seu
trabalho docente?

5. Vocé vivenciasituagoes de conflito com alunos adolescentes durante
as suas aulas?

6. Se respondeu “sim” a questao anterior, quais sao as causas do
conflito entre professor(a) e aluno(a)?

7. Como a neurociéncia pode ajuda-lo(a) a lidar com esses casos de
forma bem-sucedida?

Apobs a tabulacao e analise dos dados, foi observado que a maioria
dos professores tinha escassa informacao sobre os estudos da neurociéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, pode-se concluir que, apesar da excelente
formagao académica dos professores, cada um na especificidade da propria area,
faltava-lhes conhecimento sobre o cérebro do adolescente para compreender mais
sobre a maturacao cerebral e, consequentemente, emocional, possibilitando maior
assertividade nas praticas.

Se faz necessario que as universidades repensem e reestruturem
seus curriculos para melhor formar os estudantes. E preciso ampliar os horizontes,
ter um olhar mais abrangente para perceber que cada jovem adolescente que esta
sentado em uma sala de aula passa por uma fase de desenvolvimento e maturacao
de maneira Unica, nao sendo possivel “usar uma mesma régua para medir todos os
seres humanos”. E preciso melhorar a base na formacdo daqueles que pretendem
entrar na vida académica, pois serao os responsaveis pela formagao de pessoas.

S
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Orientacao: Profa. Dra. Paola Guimaraens Salimen24

Palavras-chave: Interculturalidade. Trajetoria de vida. Pratica pedagogica. Curriculo.
Transformacao social.

INTRODUCAO

DISCUSSAO TEORICA

Utilizamos como base tedrica os quatro niveis de integracao de um
curriculo multi/intercultural, propostos por Banks (2004) e discutidos por Megale
(2019, p. 81), conforme quadro abaixo:

Acao Social
Alunos tomam decisdes sobre questdes sociais em sua comunidade e agem para resolvé-las.

Este trabalho teve por objetivos levantar dados da histdria de vida de
professoras que atuam no ensino bilingue (Portugués e Inglés) e identificar aspectos
de diversidade cultural presentes nessas historias, a fim de verificar de que maneira
esse repertorio impactava a pratica docente das entrevistadas.

METODOLOGIA

Transformativo
3 A estrutura do curriculo é alterada para permitir o estudo de contelidos, conceitos e temas a partir da
perspectiva de outros grupos culturais e étnicos.

Aditivo
2 Conteldos, conceitos, temas e perspectivas de outros grupos culturais e étnicos sao adicionados ao curriculo,
mas sem modificar a estrutura.

Contribuicées
Focos em herdis, festividades e outros elementos culturais discretos.

A pesquisa se desenvolveu por meio de entrevistas e da analise dos
relatos de duas professoras de inglés, com experiéncias interculturais no exterior, cuja
problematizacao central girou em torno das seguintes questoes:

. Como sua experiéncia de vida emerge em sua atuacao profissional?

. Como vocé representa os impactos dessa narrativa em sua pratica?

RESULTADOS

Tabela 1: Quatro niveis de integracao de um curriculo multi/intercultural. Fonte: adaptado de Banks (2004) apud Megale (2019).

Para articulagao com a trajetoria de vida, utilizamos os estudos
realizados por Novoa (1992), para quem nao ha como dissociar as experiéncias de
vida do professor daquelas estritamente relacionadas ao ambito profissional, uma
vez que essas experiéncias compoem a biografia de educadores, constituindo a rede
de significados que sustentarao suas escolhas e suas praticas futuras, seja ao longo
de sua vida pessoal e/ou profissional.

CONCLUSAO

A lingua adicional é o que traz o diferencial para o engajamento das
entrevistadas, e as trajetorias de vida impactam a formagao pessoal e intercultural
de ambas, mas por si s6 nao garantem praticas pedagogicas no mesmo nivel.
Ha a necessidade de tomada de consciéncia e de reflexdo critica. A medida que as
professoras se conscientizam sobre as marcas interculturais que atravessaram
suas narrativas de vida, tornam-se capazes de realizar mudancas nas suas praticas
pedagogicas, migrando de acoes que antes eram pautadas em niveis de contribuicoes
ou aditivos, rumo a uma posicao transformativa e de agao social.

22 Doutora e mestra em Psicologia pela USP, especialista em Psicopedagogia e Neurociéncias pela
UNIP, especialista em Educacio Bilingue e em Formacao Integral pelo Instituto Singularidades. E
psicologa, psicanalista, pedagoga e coordenadora do curso de pos-graduagao em Psicopedagogia
do Instituto Singularidades. E-mail: elizabeth.sanada@singularidades.com.br

23 Especialista em Educacao Bilingue e pedagoga pelo Instituto Singularidades. Docente no Programa
Mais Idiomas em Inglés do Colégio Visconde de Porto Seguro-SP. Professora preparadora para
exames de proficiéncia em Inglés. E-mail: sawicki.soraia@gmail.com

24 Doutora, mestra e licenciada em Letras pela UFRGS. Atua principalmente nos seguintes temas:
interacao, analise da conversa, aprendizagem, sala de aula de lingua estrangeira e pedidos de
ajuda.

A pratica pedagogica passa por uma formacao mais ampla, que
abarca as marcas das experiéncias constituidas ao longo da vida, sobretudo quando
essas experiéncias se dao em um contexto intercultural, podendo auxiliar professores
a intervir diante de situacoes-problema em sala de aula, de modo a promover um
pensamento critico por parte de seus estudantes e, assim, criar espagos para a
transformacao social.

-

E necessario valorizar e fortalecer os espacos de formacao
continuada; privilegiando a tematizacao de pontos de tensao vividos pelos docentes,
aléem de promover a conscientizacao sobre as demandas interculturais na atualidade,
discutindo agdes necessarias para abarcar as diferencas de forma critico-reflexiva-
transformativa.

S6 se concretiza uma transformacao nas praticas educacionais
quando se somam as memarias de vida elementos de reflexao critica e de pesquisa,
proprios dos contextos de formacao profissional encenados e discutidos nas escolas
onde atuam, preferencialmente partindo da tematizacao de pontos de tensao
vivenciados no seu dia a dia, contribuindo para a desconstrucdo de paradigmas,
esteredtipos, preconceitos e de outras relagdes de poder que se encenam e se
reproduzem nos espacos educacionais hoje.
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INTRODUCAO

Considerando o contexto escolar, no qual ha muitas possibilidades de
interacoes e aprendizados, este trabalho busca entender como e em que momentos
o professor pode observar os processos de desenvolvimento socioemocional. A partir
disso, também visa refletir sobre pontos importantes a serem considerados nesse
olhar do professor e demais aspectos que interferem nos citados processos.

METODOLOGIA

A respeito do aspecto metodoldgico, a autora do trabalho esta
envolvida diretamente com o contexto pesquisado, atuando e interagindo com
0s sujeitos da Educacao Infantil durante as atividades escolares. Logo, as cenas
observadas foram registradas em um diario de campo. A respeito do contexto de
pesquisa, o grupo observado corresponde ao Gltimo ano da Educacao Infantil, com
criancas de 5 anos. A instituicao esta localizada na zona oeste de Sao Paulo.

DISCUSSAO TEORICA

Tratando-se do campo conceitual, uma das referéncias importantes
para este trabalho é o conceito de competéncias socioemocionais. Basicamente,
tratam-se do desenvolvimento de habilidades nos campos emocionais e sociais,
importantes para a atuacdo e participacao do sujeito no mundo. Nesse sentido, a
autora escolheu relacionar esse conceito com ideias de Goleman e Senge (2015), que
apresentam trés focos no livro O foco triplo: uma nova abordagem para a educacao.

. O primeiro foco chama-se, focando em nés mesmos e envolve
capacidades de autoconhecimento, autoconsciéncia e autogestao.

. O segundo foco, sintonizando com outras pessoas, contempla o
desenvolvimento da empatia, do reconhecimento de sentimentos e
percepcoes dos outros.

25 Pedagoga pelo Instituto Singularidades e especialista em Psicopedagogia pela mesmo instituicao,
tem atuado como professora assistente em escolas particulares da cidade de Sao Paulo. E-mail:
gmmat.gm@gmail.com

26 Doutora e mestre em Psicologia pela USP, especialista em Psicopedagogia e Neurociéncias pela
Universidade Paulista (UNIP), especialista em Educacdo Bilingue e em Formacao Integral pelo
Instituto Singularidades. E psicéloga, psicanalista, pedagoga e coordenadora do curso de pés-
graduacao em Psicopedagogia no Instituto Singularidades.

. O terceiro foco, compreendendo o mundo mais amplo: pensamento
sistémico e inteligéncia sistémica, implica o entendimento de como
os sistemas operam e interagem entre si, compreendendo o
funcionamento do mundo. O sistema é um espago com organizagao
e operacionalizagao propria, como o ambiente familiar e escolar.

Assim sendo, as analises foram feitas com base na composicao

non

dessas duas referéncias e organizadas a partir de eixos: “eu”, “outro” e “coletivo”

RESULTADOS

No eixo do “eu” foram observadas cenas em diferentes momentos
da rotina escolar. Houve um momento de compartilhamento sobre o fim de semana
durante a roda, em que as criancas demonstraram que ha um reconhecimento do eu
nas experiéncias relatadas. Além disso, foram analisadas situacoes em que as criangas
exercitaram a autorregulacao, expressando sentimentos, encontrando formas para
lidar com as emocoes e entendendo as regras da escola.

Jano eixodo “outro’, discutiu-se um momento de brincar livre, no qual
é visivel o trabalho cooperativo entre as criancas durante a brincadeira. Além disso,
refletiu-se sobre um momento de conflito entre as criancas e como essa situacao foi
uma oportunidade para elas perceberem os sentimentos dos outros e aprenderem
outras formas saudaveis para lidar com os conflitos por meio da comunicacao.

Por fim, no eixo do “coletivo’, em uma das cenas, as criancas
conversam e relembram as regras da escola. Assim, considera-se que a compreensao
das regras escolares também implica o entendimento de como funciona o sistema
escolar. Outra situacao discutida retrata um momento de votagao, que &€ uma
oportunidade coletiva para a tomada de decisao dentro do espago escolar.

CONCLUSAO

Logo, & perceptivel que as habilidades socioemocionais sao
exercitadas em diversas situacoes da rotina escolar, como nos momentos de brincar,
conflitos, roda e votacao. Porém, para enxergar esses momentos, € preciso um olhar
atento e sensivel para os processos. Assim sendo, por meio do olhar para processos de
aprendizagem socioemocional em ambiente escolar, é possivel realizar intervencoes
com mais intencionalidade quando for necessario.

S



mailto:gmmat.gm@gmail.com

\\\ 10. DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL NA EDUCACAO INFANTIL...

REFERENCIAS

ESTADOS UNIDOS. Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning
(CASEL). Chicago, 2022. Disponivel em: https:/casel.org/. Acesso em: 13 nov. 2020.

GOLEMAN, D. Ensinando as emocoes. In: Inteligéncia emocional: a teoria

277-301, 2012.

Rio de Janeiro: Objetiva, 2015

revolucionaria que redefine o que é ser inteligente. 22 ed. Rio de Janeiro: Objetiva, pp.

GOLEMAN, D.; SENGE, P. O foco triplo: uma nova abordagem para a educacao. 12 ed.

[ )
Instituto l

Singularidades




)

INCLUSAO, DIVERSIDADE E EQUIDADE

&

%

D




AAAAAAAAAAAAAAAAA

11
DLANEJAMENTO DE
UMA SITUACAQ COM
BASE NA ABORDAGEM
DESENHO UNIVERSAL
DARA A APRENDIZAGEM
(DUA) NAS AULAS DE
GEOGRAFIA: UM BREVE
RELATO DE EXPERIENCIA




\

\\\ 11. PLANEJAMENTO DE UMA SITUACAO COM BASE NA ABORDAGEM DESENHO...

Camila Brandao Lazzarini*’

Carolina Santos Silva Pimentel?®

Fernanda Petrachin Gongalves?®

Karla Reis Villares*

Orientacao: Profa. Dra. Patricia Tanganelli Lara*'

Palavras-chave: DUA; Inclusao; Educacao Especial; PAEE; Integracao.

27

28

29

30

31

Especialista em Gestdo de Projetos do 3° setor e em Incluséo e Diversidade. E fisioterapeuta, ex-
atleta de alto rendimento do nado artistico, esposa e mae do Gabriel. Atualmente é gestora do
Instituto Inspara, organizagao social que fundou em 2016, que desenvolve um trabalho de inclusao
das pessoas com deficiéncia por meio do nado artistico. E-mail: camila.bl20212@singularidades.
com.br

Especialista em Inclusao e Diversidade pelo Instituto Singularidades, graduada em Pedagogia e
Letras-Inglés, professora e amante da natureza. Busca a cada dia tornar o mundo melhor através
da educacao. E-mail: carolinapimentel90@outlook.com

Mestre em Literatura e Cultura Russa pela USP, especialista em Inclusao escolar e Diversidade pelo
Instituto Singularidades e professora.E-mail: fernanda.petrachin@gmail.com

Especialista em Inclusao e Diversidade pelo Instituto Singularidades, fisioterapeuta, mae do Luca
de 14 anos e da Julia de 11 anos. E-mail: karla_reis@hotmail.com

Pds-doutora pelo Programa de Educagao da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMT),
doutora em Educacao: Historia, Politica, Sociedade pela PUC-SP. Desenvolve pesquisa na area
de Educacdo, com énfase nos seguintes temas: educacao especial e inclusiva; ensino superior e
fundamental; formacao de professores; exclusao e inclusao escolar, cultura escolar e escola piblica.
E lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Praticas Pedagégicas Inclusivas (GEPPI). E professora
tutora em cursos de pos-graduacao e graduacao desde 2008, tendo atuado na Universidade Jilio
de Mesquita Filho (UNESP) de Marilia; na Fundacao Padre Anchieta; na Universidade de Sao Carlos
(UFSCARY); Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP); na Universidade Virtual de Sao Paulo (UNIVESP) e
atualmente no Centro Universitario Sumaré. Docente do Centro Universitario Sumaré, leciona nos
cursos da area da Educacao. Atua na Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo desde 1998
como professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental I. Atualmente esta como Assistente
de Direcao na EMEF Des. Amorim Lima, escola com um projeto politico-pedagogico especial,
inspirado na Escola da Ponte, Portugal. De 2019 até 2022, atuou como professora de educacao
especial e inclusiva na Escola de Aplicacao da USP.
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INTRODUCAO

A situacao com base na abordagem Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), descrita a seguir, foi planejada e aplicada em uma classe de 6°
ano do Ensino Fundamental Il de uma escola particular da cidade de Sao Paulo. A
instituicao tem um curriculo bilingue que segue a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e sao ministradas aulas de Geografia em Lingua Inglesa. A turma é composta
de 21 alunos entre 11 e 12 anos, sendo trés alunos pertencentes ao publico-alvo
da educacao especial (PAEE)32. O aluno Pablo33 tem transtorno do espectro autista
(TEA) e passa por momentos de desorganizagao, nos quais ele precisa sair da sala
pararespirar e se reorganizar. Henrique é um aluno com transtorno do processamento
auditivo central (TPAC), que caracteriza-se pela dificuldade em processar a informagao
corretamente devido as alteracoes das habilidades auditivas, ou seja, o individuo
detecta os sons normalmente, mas tem dificuldade para interpreta-los. Por fim, a
aluna Aline apresenta dislexia severa.

DISCUSSAO TEORICA

Nas ltimas décadas, a sociedade brasileira tem avancado nas
discussoes a respeito da universalizacao do direito a educagao que valorize e respeite
as diferencas individuais, aléem de desenvolver competéncias que facilitem a cidadania
e a participacao plena na sociedade (MADUREIRA; NUNES, 2015). Se historicamente
a escola, em muitas situagoes de ensino incapazes de abarcar a diversidade humana,
constituiu-se como um espaco de exclusao e marginalizagao, com curriculos uniformes
e métodos pouco flexiveis, ha de se pensar que seu processo de transformacao
em um espaco inclusivo requeira momentos formativos e de revisao das praticas
pedagogicas.

O DUA reconhece a heterogeneidade dos ambientes de ensino e
preconiza a eliminagao de barreiras em todas as esferas — fisicas, metodologicas,
atitudinais — que impecam a participacao plena dos estudantes. Por isso, como aponta
Sebastian-Heredero (2020), é essencial que o curriculo, ou seja, os objetivos, os
métodos, os materiais necessarios e a avaliacao, seja intencional e sistematicamente
projetado. Nao ha, portanto, segundo essa metodologia, um curriculo de tamanho
unico capaz de atender a diversidade dos estudantes e a variedade de formas de
aprender. O curriculo deve ser flexivel, com opcoes personalizaveis, e objetivar nao
apenas “auxiliar os estudantes a dominar um dado campo do conhecimento ou um
conjunto especifico de habilidades, mas ajuda-los a dominar a aprendizagem em si
mesma” (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020, p. 738).

32 Combase naLeide Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96 o plblico-alvo da educacao especial trata-
se dos alunos com deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou
superdotacao.

33 Os nomes de todas as criangas sao ficticios.

S
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O DUA é fundamentado em trés principios oriundos de investigacoes
neurocientificas. Sao eles: envolvimento, representacao e acao e expressao. O principio
do envolvimento dispde que a aprendizagem implica afetividade e que os estudantes
diferem na maneira como se engajam nos assuntos e atividades propostas. Os
estudantes também diferem na maneira como compreendem, como ativam redes de
conhecimento e como expressam o que sabem. Em suma, nao existem formas ideais
de expressao, acao ou representacgao que atinjam todos e, por isso, o planejamento de
um curriculo baseado no DUA pressup6e o desenvolvimento de estratégias variadas.

METODOLOGIA

sobre determinados paises para que os alunos pudessem localiza-los no mapa, tais
como: “This city in South America has the highest population density among those along
the Tropic of Capricorn (Sao Paulo)'35.

RESULTADO

A situacao DUA foi desenvolvida para duas aulas. Para o primeiro
dia, decidimos mudar o espaco fisico da sala de aula, afastando as carteiras para os
lados, de modo que todos os alunos pudessem se sentar juntos no chao. Com a nova
disposicao, e usando os mapas do contetdo digital do livro didatico, planejamos uma
discussao coletiva, com aintencdo de acessar os saberes dos estudantes relacionados
ao tema, além de reativar conhecimentos prévios construidos em outras unidades de
estudo.

Em adicao a isso, solicitar a explicacao dos alunos por meio das
imagens e das palavras-chave e acompanhar o compartilhamento de suas hipoteses,
em vez de fazer apenas da leitura dos textos explicativos, como sugerido no livro
do professor, teve como intuito dar suporte a Henrique, com TPAC. A reproducao do
contetdo por meio de frases menores ou palavras-chave faz com que ele consiga
direcionar melhor a atencao ao que lhe é dito e interpretar melhor a informagao em
questao. Na escolha dos mapas apresentados nesse primeiro momento, demos
preferéncia aos com poucos elementos de escrita e com simbolos grandes, para
facilitar a visualizagao, especialmente para a aluna Aline, com dislexia.

Durante o planejamento, dedicamos tempo para pensar na
estruturacao de grupos de trabalho para a atividade seguinte, de localizagcao de
elementos em um mapa impresso. Notamos uma tendéncia entre os alunos PAEE de
nao serem escolhidos ou nao terem oportunidade de escolher companheiros por nao
serem vistos como possiveis pares intelectuais ou por ndao conseguirem ser rapidos
como os demais. Sabendo que “a atribuicao de mentores ou pares pode aumentar
bastante as oportunidades de suporte individualizado” (SEBASTIAN-HEREDERO,
2020, p. 763), assim como do proprio engajamento dos estudantes nas atividades
escolares, avaliamos que uma boa solucao para a estruturacao de grupos de trabalho,
visando a participacao de todos e a oportunizacao de novas e boas parcerias para os
alunos PAEE, seria chama-los para escolher os companheiros.

Para a aula seguinte, planejamos retomar as marcacoes feitas na
aula anterior por meio de perguntas sobre os elementos estudados, por exemplo:
“Where can we find the scale?”34, entre outras. Na sequéncia, entregamos charadas

34 "Onde podemos encontrar a escala?”

A avaliacao do planejamento, do sequenciamento de atividades e do
engajamento dos estudantes com o processo de aprendizagem foi positivo.

A oportunidade dada aos alunos PAEE, de comecarem a escolher os
parceiros para o grupo, também foi importante. Pablo, o aluno com TEA que nao era
escolhido pelos demais alunos para as atividades em grupo, ficou muito feliz por ter
podido fazer essa escolha e até agradeceu pela oportunidade ao final daaula. De forma
geral, houve maior aproximacao entre o grupo e os estudantes PAEE conseguiram ser
vistos como pares intelectuais pelos colegas.

Esse contexto esta em consonancia com os achados de Andersen e
Nash (2016) durante uma aula de Ciéncias na Educacao Basica dos Estados Unidos,
em que, ao aplicarem os principios norteadores do DUA, constataram que os alunos
com deficiéncia intelectual puderam compreender os conceitos cientificos abordados.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos analise do impacto da situacao DUA no aprendizado da turma,
demais membros do corpo docente que puderam observar o desempenho dos alunos
na aula demonstraram interesse em conhecer a proposta e como aplica-la nas
proprias aulas, visto que tinham dificuldade para promover a integragao de todos os
alunos de suas turmas. A discussao foi tamanha que os textos utilizados como base
para o desenvolvimento do plano e estudados na faculdade foram compartilhados
com a equipe escolar e uma reuniao futura de formagao pedagogica foi agendada para
que todos da equipe tivessem contato com o tema e pudessem elaborar propostas
para suas turmas em conjunto, formando assim uma rede de compartilhamento de
ideias em prol de uma alteracao estrutural das aulas.

35 “Esta cidade na América do Sul tem a maior densidade demografica dentre todas no Tropico de
Capricérnio (Sao Paulo)".
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