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Apresentacao

Chegamos a mais uma Jornada Singular, com o tao esperado retorno
das aulas presenciais. Reencontrar estudantes e professores foi de

fato uma alegria, no entanto foi necessario construir uma nova rotina,
considerando as mudancas decorrentes do longo periodo de isolamento
social.

Juntos reinventamos nossas praticas! Professores e alunos trabalharam
de forma colaborativa e empenhada em investigacoes e estudos.

Apo6s um ano de muito empenho surgiram 17 pesquisas (10 projetos de
material didatico e 7 monografias) capazes de promover melhorias na
educacao. Sao trabalhos que apresentam ideias e propostas relevantes
e reflexivas, assim como sugerem praticas para o trabalho em sala de
aula que representam o posicionamento de estudantes que refletiram
seriamente sobre o papel docente em consonancia com os desafios
educacionais contemporaneos.
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RESUMO

Reconhecendo a importancia da contagao de histdrias e percebendo a escassez de
conhecimento relacionado ao tema, esta pesquisa tem por objetivo explicitar o papel
da contacao de histdrias no desenvolvimento das criancas da Educacao Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, esse estudo pretende ampliar
a compreensao dos adultos, responsaveis pela educacao das criancas (professoras,
familias e babas/cuidadoras), sobre a importancia da literatura e da contacao de
historias tanto como fruicao estética, quanto ampliacao do repertério. A pesquisa
apresenta as ideias de tedricos como Antonio Candido (1988); Silvia Castrillon
(2011); Regina Machado (2002); Cecilia Bajour (2012); entre outros. Como forma de
promover essa questao, a pesquisa resultou em um material didatico, no formato de
um site, com o objetivo de auxiliar e orientar as pessoas que queiram contar historias,
ampliando o olhar do contador em suas praticas de mediacao de leitura, possibilitando
uma experiéncia na qual o espago, o tempo e a escolha dos livros sejam valorizados e
favorecam o momento da interacao com as criancas.

Palavras-chave: Contacao de Historia. Literatura. Formacao de educadores. Crianca.

INTRODUCAO

A contacao de historias & uma pratica muito presente na vida das
criancas durante a primeirainfancia, mas, que, contudo, vai perdendo espacgo conforme
elacresce e é alfabetizada. Observando o cenario atual, € possivel perceber que quando
a crianca passa a fazer parte do mundo adulto ha, aos poucos, uma diminuicao na
oferta da pratica de contar histérias acompanhada pela menor exposicao aos livros
de qualidade e com tematicas variadas. Esses aspectos acabam causando uma falta
de proximidade e estimulo a leitura e, consequentemente, dificultam a construcao
de um habito leitor. Portanto, & fundamental para a formacao de novos leitores que
os adultos incentivem e auxiliem as criancas a desenvolverem o habito da leitura e a
construirem uma conexao prazerosa com a literatura desde a infancia.

A oferta de livros literarios também é de extrema relevancia para
o desenvolvimento das criangas e para proporcionar a diversidade cultural. Lemos
historias para oportunizar as criancas a viver a alteridade, instigar sua imaginacao,
para que criem conexodes entre si e 0s personagens das historias, para que vivenciem e
reconhecam emocoes, compartilhem sentimentos, elaborem argumentos e vivenciem
a coletividade, além dos ganhos que ela proporciona no desenvolvimento da oralidade
e escrita. Portanto, para oferecer um momento significativo por meio de estratégias de
contacao, aescolhaeselecaodelivros deve serrealizada de acordo com as necessidades
e interesses das criancas, coordenando-as com a intencionalidade do adulto.

Pesquisas salientam a importancia da mediacao e contacao de
historias como nos apresenta Monteiro e Nascimento (2020) no artigo “Ludicidade
e Literatura: o despertar da formagao de leitores na infancia’, essa pratica para as

criancas na Educacao Infantil & muito relevante para o desenvolvimento e para a
aprendizagem, por ser uma acao educativa permeada pela ludicidade, possibilitando
que a crianca entre no mundo simbadlico por meio de ressignificacdes. Para as autoras,
a contacao de histdrias se torna relevante para as criangas, pois aléem de contribuir
para a imaginagao e para o despertar das emocoes, propicia o desenvolvimento da
linguagem, criatividade, reflexao, expressao de ideias e sentimentos. Quando ela é
uma pratica lddica presente no cotidiano, desmistifica o carater da leitura com fins
voltados somente para o pedagogico retomando a importancia da vivéncia prazerosa
da leitura e da escuta como fruicao, por meio da qual as criancas tém a possibilidade
de interagir com o meio e o0s outros.

Maguzzy (2021), em sua tese “Literatura: Da Formagao humana ao
desenvolvimento do pensamento critico”, também ressalta a importancia da literatura
como “formadoraintegral de sujeitos” ao se embasar nas teorias de Antonio Candido e
de Paulo Freire, nas quais se evidencia a literatura como direito a todos e constituinte
do sujeito. Além disso, afirmam sua funcao humanizadora e seu potencial para a
formacao do pensamento critico e de sujeitos capazes de se posicionar frente ao
mundo:

A literatura como poder humanizador, permite abrir caminhos para a
reflexao, ter um olhar mais agucado para a realidade, compreender
o homem e o mundo e desenvolver a funcao critica, possibilitando
ter consciéncia de si, para dizer a sua palavra e fazer a sua historia.
(MAGUZZY, 2021, p.164).

Assim como afirma Mata et al. (2021), no artigo "Reflexdes Sobre
a Importancia da Contacao de Historia no Cotidiano da Educacao Infantil’, que a
contacao de historia € instrumento de fundamental importancia para a educacao
infantil, principalmente nas creches, por seu valor no desenvolvimento da leitura e
para a formacao de sujeitos leitores. O documento evidencia a importancia de dar
as criancas, desde cedo, a oportunidade de usufruir de livros que as encantem e as
possibilitem imaginar, fantasiar e fazer descobertas no mundo literario.

Na mesma perspectiva Cardoso e Faria (2016), na pesquisa “A
Contacao de Historias no Desenvolvimento da Educacao Infantil’, apresentam que essa
pratica pode ser um instrumento significativo para o desenvolvimento e salientam os
prejuizos que suaauséncia ou pouca frequéncia causam. Os autores chamamaatencao
paraadiminuicao desses momentos em detrimento de um mundo mais informatizado
e de busca de resultados imediatos. Entretanto, partimos do pressuposto de que é
necessario um ambiente preparado, organizado, rico de situacfes que promovam
a comunicagao e interacao para que de fato a pratica mediadora colabore para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Subentende-se nesse estudo que a
mediacao tem um papel significativo, uma vez que a formacao do leitor se origina das
primeiras experiéncias e contatos com a leitura na infancia.

De acordo com o contexto delimitado acima, algumas questoes
orientaram essa investigacao: Como e por que a literatura e a contacao de histéria
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contribuem para a formacao dos sujeitos? Como e quais sao os impasses para formar
leitores? Qual a consequéncia, para o desenvolvimento das criancas, da diminuicao da
pratica de contagao de historia a medida que elas vao se alfabetizando?

E nesse sentido, que se situa essa pesquisa, que tem como objetivo
principal explicitar o papel da contacao de historias no desenvolvimento das criangas
da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, esse estudo
pretende ampliar a compreensao dos adultos, responsaveis pela educacao das
criancas, sobre a importancia da literatura e da contacao de historia tanto como
fruicao estética, quanto ampliacao do repertorio.

Como forma de explorar e dar encaminhamento a essa questao,
foi proposto um material que apresenta estratégias de contagao de historias, assim
como, compartilha dicas de livros, de acordo com as necessidades e interesses dos
leitores, buscando promover um espaco de referéncia para a escolha de livros de
qualidade para as diferentes faixas etarias. O site, Historias para contar, possiveis
caminhos para encantar, se propoe a auxiliar e orientar as pessoas que queiram contar
historias, procurando ampliar e sensibilizar o olhar para a pratica de mediacao, a fim
de promover uma experiéncia que potencialize suas acdes de maneira a oferecer as
criancas uma experiéncia significativa, na qual o espaco, o tempo e a escolha dos livros
sejam valorizados e favorecam os momentos de interacao e fruicao da literatura.

Como apoio as discussoes dessa investigacao, estao presentes os
pensamentos de Regina Machado (Acordais - Fundamentos teoricos e poéticos da arte
de contar historias); Teresa Colomer (A formacao do leitor literario); Silvia Castrillon (O
direito de ler e de escrever); Cecilia Bajour (Ouvir nas entrelinhas o valor da escuta nas
praticas de leitura); Michéle Petit (A arte de ler: ou como resistir a adversidades); Paulo
Freire (A importancia do ato de ler); Nancy Mellon (A arte de contar historias); Betty
Coelho e Ana Maria Machado (Como e por que ler os classicos universais desde cedo).

1. CAMPO DE PESQUISA
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formularios online com perguntas qualitativas e quantitativas sobre suas relagdes com
essa pratica, a fim de elucidar o que ja sabem sobre contacao de historias, quais os
desafios que enfrentam ao realizar essa acao e como compreendem seus impactos no
desenvolvimento das criangas. O proposito de escutar grupos diferentes foi, justamente,
ter um olhar voltado para diferentes reflexdes a respeito do tema.

1.1 Site Historias para contar: possiveis caminhos para

encantar

Como formade compartilharinformacoes sobreapraticade contacao
de historias e divulgar as descobertas desse estudo, foi criado o site Historias para
Contar: Possiveis Caminhos para Encantar, que possibilita ao usuario compreender o
que é necessario para oferecer uma pratica significativa de contagao de historias para
criancas de O a 10 anos. Com o objetivo de que as pessoas reconhe¢am a importancia
de contar historias para o desenvolvimento da crianca, o site apresenta estratégias
para realizar mediacao de historias, assim como para compartilhar dicas de livros de
qualidade, com a possibilidade de ser um espaco de referéncia para essa atividade.

2. ARRAZOADO TEORICO

A linha de pesquisa na qual essa investigacao se insere € a do
letramento literario na escola que possui dentre os seus objetivos a analise de
estratégias utilizadas por professores com objetivo de desenvolveraformacao doleitor
literario, tanto no antes quando no durante e no apos a leitura. Assim como, entende
a literatura infantil a partir da perspectiva da fruicao e da valorizacao desta como
essencial na promocao do letramento dos estudantes. Essa investigacao foi realizada
nos moldes da pesquisa de desenvolvimento que abarca esboco, desenvolvimento de
um produto com a finalidade de trazer solu¢oes para uma demanda considerando os
impactos a partir de seu uso. (OLIVEIRA; SANTOS; FLORENCIO, 2019).

Com o objetivo de ampliar a compreensao dos adultos, responsaveis
pela educacao das criancas, sobre a importancia da literatura e da contacao de historia
tanto como fruicao estética, quanto ampliacao do repertorio, foram realizadas entrevistas
com familiares, babas/cuidadoras e educadores. Paraa coleta de dados, foram elaborados

2.1. A importancia da literatura na formacao do sujeito

Quando pensamos em direitos humanos, pensamos em alimentagao,
moradia, educacao, salde - pensamos naquilo que é indispensavel e fundamental. No
entanto, segundo a teoria de Candido (1988), pensar em direitos humanos é também
pensar em direito a lazer, a opiniao e, por que ndo, a arte e a literatura. Literatura, como
manifestacao humana que utiliza palavras para criar producoes poéticas, ficcionais
ou dramaticas. Como uma possibilidade de fabular, presente em todos os tipos de
cultura, sociedades e civilizacoes.

A literatura é indispensavel, uma vez que:

(... Ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no
universo da ficcao e da poesia, a literatura concebida no sentido
amplo parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa
ser satisfeita e cuja satisfacao constitui um direito. (...) A literatura
€ 0 sonho acordado das civilizagdes. Portanto, assim como talvez
nao haja equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez
nao haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é fator
indispensavel de humanizacao e, sendo assim, confirma o homem
na sua humanidade (...) (CANDIDO, 1988, p.177)
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Ou seja, a literatura, afirma Antonio Candido (1988), tem carater
humanizador, em primeiro nivel por ser uma construcao. Isto €, uma obra literaria nos
impacta nao somente pela mensagem ou ideias que contém, mas pela forma como faz
isso. Antes da mensagem, somos impactados pela organizacao e ordenacao do objeto
que é o texto - pela organizacao da linguagem, das emocdes e da visao do mundo que
ele propde, assim como o sentido e os significados que apresenta. Essa construgao
(estrutura artistica da linguagem) exerce uma fungao ordenadora, “torna-se um fator
que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e em
consequéncia, mais capazes de organizar a visao que temos do mundo”. (CANDIDO,
1988, p.179).

Por sua natureza artistica e linguistica, a obra literaria além de nos
aproximar do mundo letrado, ampliar o vocabulario e desenvolver nosso repertorio
de linguagem (ampliando nossa capacidade de comunicacao), “traz as dimensoes
ética e estética da lingua, exercendo um importante papel na formacao do sujeito”
(CORSINO, 2010, p. 184). A literatura traz a linguagem em sua dimensao expressiva,
pois assim como todas as artes, ela € uma forma de expressao. Ampliando nosso
repertorio linguistico, ela auxiliaa nos posicionarmos frente ao mundo. Ela nos permite
dar sentido ao que somos, ao que sentimos e ao que nos acontece. Quando lemos ou
ouvimos literatura entramos em contato com diferentes emocoes e visoes de mundo.

Nesse sentido, por meio da literatura temos a oportunidade de
acessar sentimentos e sensagoes pouco vividas ou nunca conhecidas. Conhecemos
outras realidades e reconhecemos a nossa. Podemos experimentar viver a vida
de outros, viver outros tempos e espacos, e conhecer outras perspectivas e ideias
(semelhantes ou divergentes das nossas). Essa possibilidade de viver a alteridade nos
leva a ver as coisas de outro angulo e assim abrir espago para a reflexao. Ela nos
faz confrontar nossas certezas e nos inquieta, como afirma Andruetto (2014, s/p) “a
poténcia do texto literario reside na possibilidade de nos inquietar, de nos conduzir
as zonas inesperadas de nos mesmos.’ Nessa perspectiva, nos leva a “humanizar
0 outro”, ao provocar que reconhecamos e respeitemos outras formas de viver; em
outras palavras, nos propoe a empatia e a diversidade cultural.

Refletimos e conhecemos o mundo e os outros, mas, também, nos
reconhecemos, pois, ao ler e experimentar a alteridade temos a oportunidade de
descobrir mais de nés mesmos, explorando nossas emocoes, ideias e possibilidades.
Por fim, por meio da literatura, construimos nossa personalidade e enriquecemos
nossas subjetividades. Andruetto (2014), ressalta a ideia apresentada no trecho a
seguir

Os leitores (adultos ou criangas) vamos a ficcao para expandir os
limites de nossa existéncia, porque necessitamos conhecer outras
vidas e outros mundos, ja que as ficgdes sao construcoes de mundo,
instalacao de outro tempo e de outro espaco, nesse tempo e nesse
espaco em que vivemos. Construcao de mundos, artificios cuja leitura
ou escuta interrompem nossas vidas e nos obrigam a perceber
outras vidas. Ao escrever e ler ficcoes, tornam-se palpaveis as
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infinitas possibilidades que existem em qualquer situagao humana
e somos colocados frente ao desafio de escapar da asfixia dos
esteredtipos, de romper o lugar comum para deixar entrar nesses
seres inventados a complexidade da vida" (ANDRUETTO, 2014, s/p)

A literatura é esse campo completo de saber, um saber que nao
é cientifico, mas que é imanente a condicao humana. Além de gerar prazer por ser
uma forma de arte, a fruicao literaria possui esse potencial transformador. Falar em
literatura é falar em formacgao humana e “negar a fruicao da literatura & mutilar a
nossa humanidade.” (CANDIDO, 1988, p.188).

2.2 A contacao de historias e o desenvolvimento das
criancas

A contacao de historia traz consigo uma relagao cultural e historica:
cultural por ter origens territoriais e historica por ser considerada uma arte milenar
antes mesmo de existirem livros literarios. Segundo Ariés (1981) a ideia de infancia
foi construida pelo contexto social a partir do século Xlll, antes disso as crian¢as eram
retratadas como miniadultos. Nessa época, nao se considerava o conceito de infancia,
que so6 foi desenvolvido entre os séculos XVI e XVII, portanto nao eram considerados
aspectos especificos da primeira infancia como a descoberta do proprio corpo, a
conquista da fala e os habitos da crianca pequena. Portanto, quando olhamos para
a infancia nesse contexto historico, verificamos que o desenvolvimento infantil era
mais voltado para o fisico e intelectual, na perspectiva de que deixaria de ser crianga
ainda na primeira infancia e, em breve, assumiria posi¢oes de uma vida adulta.

Sendo assim, o contato das criancas entre 4 e 5 anos de idade
com a literatura se dava, quase que exclusivamente, por meio dos textos da Biblia
que eventualmente eram utilizados pelas amas, porém com carater moralista e
com finalidades voltadas para a leitura e escrita. Nesse periodo as amas, que eram
responsaveis pelo cuidado das criancas, ja praticavam a contacao de historias e os
adultos também contavam e ouviam histdrias em reunides noturnas. Ariés (1981)
menciona essa pratica como sendo uma preocupacao com a educagao das criancas
daquela época.

Ariés (1981, p.46) menciona que na fase dos sete anos de idade, a
contacao de historias “geralmente era fixada pela literatura moralista e pedagogica do
século XVII para a crianca entrar na escola ou comecar a trabalhar”. O que pressupoe
um rigor, uma finalidade, cuja fruicao nao era o principal fator da leitura. No entanto,
a contacao de historia, tanto para adultos quanto para criangas, ainda que com uma
preocupacao educativa, deve ser, também, uma pratica para deleite e divertimento.

Quando as criangas participam da mediagao de historias por meio
da escuta de contos, € possivel a elas emergir ou experienciar um tempo além do
seu tempo cronologicamente datado, através do seu imaginario pela expressao
temporal marcado por “era uma vez" usada nos contos. A autora Machado (2004,
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p.22) enfatiza que "além da experiéncia cronolégica onde nos entendemos como
pessoas que tem familia, profissao, idade, endereco e documentos de identidade,
temos uma experiéncia acima e além desse tempo.” Dessa forma, é possivel para a
crianca fazer uma aproximacao entre o real e o imaginario, pois em contato com a
contacao, por meio do brincar traz elementos da vida real e o do faz de conta, ela entra
em um processo de criacao da sua propria narrativa. Sendo assim, a crianca também
é introduzida no universo literario e, a0 mesmo tempo, é (co)autora do seu proprio
tempo e espaco, que podem ser diferentes ou analogas a sua realidade.

Sem ddvida, o contador de histéria se faz presente com sua voz,
corpo e mente. Estes, por sua vez interligados, nao s levam a imaginacao como,
também, perpetuam a arte da palavra viva e presente. A narrativa como tradicao
possibilita que a crianca entre em contato com outras geragoes e, desta forma,
estabeleca relacoes, tornando essa imersao entre quem conta e quem ouve historias
uma transmissao e resgate de repertario cultural, assim como favorece a construcao
de relacoes afetivas. A autora Gomes (2012, p.13) menciona que “por meio da arte de
contar, das brincadeiras com as palavras e da arte de escrever para crianca” se torna
possivel promover a interacao humana. Para ela, a pratica da contacao de historias
que é, as vezes, “esquecida nesse mundo apressado e individualista’, € o que nos
leva ao pensamento critico-reflexivo; evidenciando a importancia dos momentos
de contagao de historia para humanizagao. Sendo assim, uma narrativa que esta
sendo ouvida, sentida, compartilhada &, também, um momento de reconhecimento,
ja que para além da escuta, torna a linguagem falada em imagens que representam
angustias, davidas, desejos que sao partilhados pelas e entre as criangas.

Nesse sentido, cabe também apresentar as ideias de Michele Petit
(2019) que ressalta a importancia da oralidade, do momento de compartilhamento,
da escuta e o valor do mediador no momento de contacao de histdrias, para o
desenvolvimento dos sujeitos, mas principalmente para formacao de leitores. Para
Petit,

Os mediadores culturais - professores, escritores, artistas, cientistas,
bibliotecarios, promotores de leitura, psicélogos... - permitem, assim,
uma nova travessia com esses momentos nos quais, passo a passo,
se constroi um mundo habitavel. (...) A arte desses mediadores é
também uma arte de acolhimento, de disponibilidade.” (PETIT, 2019,
p.32-34)

Paraapresentaraimportanciadoatode ler, ouvir e de contar historias,
sobretudo referente a construcao de vinculos, afetos e a constituicao de sujeitos,
trazemos as ideias de Regina Machado (2002), pois ela se refere a arte narrativa
como possibilidade de integracao social, ja que traz a imaginagao as experiéncias que
por algum motivo guardamos. A autora afirma que “a escuta e as leituras de contos
tradicionais podem nutrir, despertar, valorizar e exercitar o contato com imagens
internas” (MACHADO, p.32) e que isto nos leva a um percurso de desenvolvimento
pessoal, abre espaco para a consciéncia e a descoberta da nossa identidade.
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2.2.1 O desenvolvimento da crianca

Sabemos que tanto a Educacao Infantil quanto os anos iniciais
do Ensino Fundamental representam etapas de extrema importancia para o
desenvolvimento das criancas. Porém, destacamos que na primeira etapa da infancia
dos 0 aos 6 anos a descoberta do mundo se da, prioritariamente, por meio do
brincar, explorar, vivenciar, experimentar e investigar de diversas formas por meio de
atividades lGdicas. Considerando, portanto, que ler & também, uma espécie de brincar,
salientamos que a crianga pode desenvolver a imaginacao, a coordenagao motora, a
cognigao, o emocional, o social e a afetividade, aspectos que sao imprescindiveis para
novas aprendizagens. Isso se torna ainda mais relevante quando pensamos que, na
Educacao Infantil, o professor pode ser a referéncia da leitura. Segundo Coll, Marchesi
e Palacios (2007, p.47) a luz da teoria interacionista de Piaget, o conhecimento e o
desenvolvimento nao se dao apenas pela experiéncia, heranca ou maturacao, para
além disso € necessario existir uma interacao entre o sujeito e o objeto:

se o conhecimento é fruto de uma interacao entre o sujeito e o
objeto, sera essencialmente uma construcao. E certo que a crianca
encontra objetos em seu ambiente e nocdes transmitidas por seu
ambiente social; porém, segundo Piaget, ndo os adota tal e qual,
mas os transforma e assimila as suas estruturas mentais.

Portanto, compreendendo que a pratica de contacao de histéria
acontece por meio da interacao entre o adulto e a crianga, esta deve ser um momento
cuidado pelo adulto, dada a sua importancia para o desenvolvimento fisico, cognitivo
e socioemocional no que tange a suas aprendizagens. Isso € salientado por Sylva e
Lunt (1999, p.105) quando nos diz que

Todo o conhecimento que o bebé tem do mundo deve entrar por
meio dos sentidos. Existem seis sentidos, entre os quais a visao, a
audicao, o paladar, o olfato e o tato. Por meios destes o bebé vem a
conhecer a cor do cabelo de sua mae, o cheiro e o gosto do leite, o
som do chocalho que pense acima de seu berco e a textura de seu
cobertor rocando em suas bochechas. E o sexto sentido chamado
propriocepcao, que lhe informa sobre a localizagao das partes moveis
de seu corpo [...].

Nos primeiros anos de vida (0 a 2 anos), na fase do desenvolvimento
sensorio motor, todos os sentidos da crianca estao alertas e em pleno processo de
maturacao. Neste periodo, as aprendizagens ocorrem em torno dos movimentos da
crianca e dos estimulos propiciados na sua relagao com o meio, objetos e pessoas.
Segundo a teoria piagetiana, entre os oito a doze meses de vida a crianga comeca
a imitar as condutas dos adultos, entre elas a reproducao dos sons da fala, ou seja,
podemos ver suas primeiras reproducoes através das imitacoes por meio da interacao
entre o adulto e crianca.

\Vamos nos ater aqui na audicao, quando estamos contando historia
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para uma crianga bem pequena os estimulos sonoros por meio da voz do narrador
na contagao de historia direcionam o olhar da crianca para onde esta acontecendo
a narrativa através das chamadas mensagens sensoriais pelos receptores auditivos.
Sylvia e Lunt apud Wertheimer (1999, p.108) mencionam que "bebés de apenas um
dia de idade ja olham, embora desajeitadamente, na direcao de cada som” um belo
momento para que o narrador apresente a imagem ilustrativa para que sua atencao
figue focada no momento da contacao, estimulando também outro sentido que € o da
visdo. E também nessa etapa, que o desenvolvimento da memoéria é estimulado pelos
sentidos da percepcao de permanéncia dos objetos em sua frente, despertando nela a
curiosidade do que estaacontecendo asuavolta, fatorimportante no desenvolvimento
mental da crianca para estagios seguintes.

Segundo Coll, Marchesi e Palacios (2007, p.74) é entre os 2 aos 6
anos de idade, que a crianca passa para a etapa do estagio pré-operatorio, no qual
se desenvolve a funcao simbdlica, auxiliando o processo das informagdes. Nesse
estagio estao presentes expressoes simbadlicas como: o desenho, o jogo, a linguagem
e a imitacao. Ou seja, 0 mundo da fantasia, do faz de conta, das construcées dos
pensamentos, dos significados, das palavras, das descobertas sao caracteristicos.
Vejamos, que € nessa etapa que a crianca geralmente se encontra na Educacao
Infantil, contexto social importante por suas interagdes entre as quais se encontram
as praticas de contacao de historias que sao potencializadoras do desenvolvimento
cognitivo, fisico e socioemocional. Monteiro e Nascimento (2020, p.55) diz ser:

necessario propiciar momentos que favorecam a expressao da
linguagem e daimitacao, formas pelas quais as criancas representam
e se comunicam com tudo que a cerca. [...] pois pela pratica de contar
historias, como atividade l0dica, € possivel mediar o desenvolvimento
e o conhecimento das criancas.

A mediacao de leitura e escuta das historias propde a crianga que se
aventure no mundo imaginario, das representacoes simbalicas, possibilitando que se
nutram dessas experiéncias e acomodem aquilo que Ihe é significante. Principalmente,
nestafase, naqualacriancaaindanao consegue enxergar, por siso, outras perspectivas
diferentes da dela, ja que ela esta centrada em si mesma, na fase de egocentrismo.
Desta forma, aquilo que Ihe é estranho, nao familiar passa a ser conhecido por meio
dos contos. Coll, Marchesi e Palacios (2007, p.142-143) complementam que:

A funcao simbdlica é encarregada de possibilitar a formagao
de simbolos mentais que representam objetos, pessoas ou
acontecimentos ausentes. [..] lanca-la em um mundo de
representacoes que utilizam signos, simbolos, imagens e conceitos
como substitutos da realidade nao-presente.

A contacao de historia contribui para o desenvolvimento da criancga,
ou seja, para o surgimento do estagio operatorio concreto, ja que nesta etapa o
processamento do pensamento e das informacodes, ainda que seja limitado, oferece
mais possibilidades para a compreensao de experiéncias e da narrativa. No entanto, a

crianca ainda percebe as coisas a partir de sua perspectiva, como se todas estivessem
relacionadas consigo e com o meio no qual esta inserida. Machado (2004, p.31) nos
aponta que a escuta de contos que conversam com a historia pessoal das criancas
nesse estagio € muito importante, pois as acoes de pensamento, sentimento,
percepgao, intuicao e sensacao despertam imagens internas em consonancia com o
pensamento da crianca. Evidenciamos esses momentos, no qual essas aprendizagens
ocorrem, quando a crian¢a ao participar de uma contagao de historia, logo apos ela
comeca vivenciar aquela historia nas brincadeiras de faz de conta. Os autores Coll,
Marchesi e Palacios (2007, p. 143) reiteram dizendo que:

Enquanto a imitagdo na auséncia do modelo é uma atividade
de acomodagao a realidade, o jogo simbodlico com sua criagao
de simbolos inventados supde uma realidade assimiladora e
deformadora da realidade. No jogo, a crianca se liberta das pressoes
e das exigéncias da acomodacao do presente para representar por
um puro fazer funcional.

Isso significa que a contacao de historia do ponto de vista do
desenvolvimento, proporciona as criangas, segundo Coll et all (2007, p. 143)
estimulos nas atividades mentais como “a linguagem, a memaria, 0 raciocinio, a
imaginacao, a criatividade e o planejamento.” Essas interacoes afetivas particulares
sao imprescindiveis para construcao do ser altruista, para os processos de associagao,
de pontos de vistas diferentes, do raciocinio, isso muda como a crianga ira enxergar o
mundo real e interagir com ele. Alias, é importante ressaltar que até a forma como a
crianga participa e interage com a contacao de historia, a relacao que ela estabelece
com a mediagao da leitura € o que ira desenvolver nela o gosto pela leitura desde
pequena.

Como vemos, na educacao da crianca, o seu desenvolvimento é
permeado pelas narrativas, principalmente na Educacao Infantil, a ludicidade gira em
torno de ler e ouvir historias como parte do seu processo de aprendizagem de uma
forma prazerosa, fazendo com que a sua relagao com a leitura seja agradavel. Porém,
chegado estagio operacional concreto naidade dos seis aos doze anos, periodo em que
as criancas se despedem da Educacao Infantil e ingressam no Ensino Fundamental, ja
estao com seu raciocinio légico mais desenvolvido do que no estagio anterior, estao
menos dependentes da aparéncia perceptiva, tem uma atencao seletiva, capacidades
de diferenciacao, nogao espacial, ampliam conhecimentos da realidade e memaria
segura. Nesse periodo, a crianca deixa de ser egocéntrica, tem mais autonomia e
estabelece relacoes sociais.

"

Coll, Marchesi e Palacios (2007, p. 47) mencionam que “o
desenvolvimento se concebe a partir de trés fatores: a maturacao, a experiéncia com
0s objetos e a experiéncia com as pessoas.” Desta forma, a experiéncia interativa é
indispensavel tanto para o desenvolvimento quanto para a aprendizagem. Ou seja,
aquilo que o sujeito consegue conservar em si, organizar depois da experiéncia, nas
trocas com o meio, depende nao s6 da maturacao, das experiéncias com os objetos
e as pessoas como também da equilibracao. A partir dela, experiéncias, interacoes e




- _ o
\\\ 01. A CONTACAO DE HISTORIAS PARA O DESENVOLVIMENTO... ’
Instituto

Singularidades

\
\

situacoes de desequilibrios e equilibrio acontecem, ampliagao a no¢ao de mundo pela
crianga, como salientam Coll et al (2007, p.47)

as formas de pensamento que se constroem no transcurso do
desenvolvimento - as estruturas cognitivas que caracterizam cada
um dos trés estagios mencionados- sao verdadeiros mecanismos
de regulacao, encarregados de manter um certo estado de equilibrio
nas trocas funcionais ou comportamentais que se produzem entre
as pessoas e seu meio fisico e social.

Tendo em vista, que os estudantes estao construindo o pensamento,
interagindo socialmente,imaginando, vivendo experiéncias que possam lhes causarem
desequilibrios podem se utilizar das interacGes para regularem seus sentimentos e
aprenderem de forma significativa, atribuindo sentidos ao que vive e imagina. A autora
Bajour (2012, p.19) menciona esse aspecto quando se conta historias

Quando escutamos a maneira singular com a qual as criancas
nomeiam o mundo, colocamos em saudavel tensao nossas fibras
interpretativas — atitude que pode ser muito interessante e produtiva
se a considerarmos a partir da capacidade e da convic¢ao, e nao do
déficit ou da caréncia.

A crianca é capaz de fazer relagGes, criar sentidos através do conjunto
das palavras, do enredo da narrativa que esta sendo contada. A partir do repertorio
que ja possui e dos elementos que vao sendo inseridos ao longo da narrativa, ela
realiza suas leituras de mundo, cria ou idealiza. Neste momento pode parar, pensar,
falar ou silenciar sobre o que se passou em sua imaginacao. Uma imagem, um cheiro,
um som, um movimento, uma forma, um lugar; acreditar ou desacreditar daquilo que
imaginou, produziu, nomeando, conceituando da sua maneira singular com que se
conectou a escuta, naquele momento.

A contacao de historia no estagio operatério concreto (7 a 12 anos),
quando as criangas estao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é extremamente
relevante, porque esta em plena formacao como um sujeito critico, participativo e
com pensamento coletivo, estabelecendo organizacoes mentais mais complexas. Coll
et all (2007, p. 233) mencionam que esse periodo se caracteriza “pela nova maneira
de pensar, mais logica e mais estratégica, e por uma ampliacao e melhor organizagao
dos conhecimentos, aspectos essenciais nas aprendizagens escolares.” O estudante,
que continua em constante contato com a leitura, acionara suas memorias afetivas,
seus vinculos vivenciados, o que |he trara prazer e reconstruira isso nas suas relacoes
de vida e, indispensavelmente, com a sua formacao leitora. Por isso, torna-se
imprescindivel desenvolver o gosto pela leitura, sem tantas amarras conteudistas ou
fins pedagogicos, para que na etapa de alfabetizacao elas prossigam se interessando
pela leitura e escrita.

A crianga vive grandes mudancas e transformagoes nessa fase,
acompanhadas das diferencas e desafios que enfrenta na escola, caracteristicas
do Ensino Fundamental como a configuracao dos espacos, relacado com uma maior

diversidade de pessoas e desafios cognitivos que lhe causam estranhezas, medos,
inseguranca, concomitantemente as mudancas internas de amadurecimento
cognitivo, emocional e fisico. Nesse sentido, acreditamos na contacao de historia
como uma pratica expressiva e empatica é fundamental. Nesse sentido, Bajour (2012,
p.20) menciona

Em contextos marcados pela exclusao ou por diversas formas de
violéncia, reais ou simbdlicas, no balango entre o dizer e o calar
geralmente predomina o siléncio como reflgio, como resisténcia ou
como alienacao da propria palavra. E aqui salto da fala ou de sua
auséncia para a leitura, e as coloco em contato.

Dai a importancia da contagao de historia se fazer ainda mais
presente, para auxiliar a crianga a vivenciar as mudangas de uma forma mais leve,
divertida, assim como pararessignificar essas experiéncias por meio dos personagens,
dos cenarios, dos contextos narrados. Logo, a crianga pode, por meio da contacao,
enxergar ou assumir 0s papéis dos personagens, sentindo como eles se sentem, as
criancas podem identificar suas emocoes e sentimentos, se aproximarem do ficticio
ao real. Ela se envolve com a historia, desperta vivéncias e experiéncias, acomodando
dentro de si, sentimentos, emocgoes, reflexdes sobre a vida e sobre as relagdes que
estabelece com o mundo. Bajour (2012, p.20) fala sobre esse compartilhamento,
da leitura ser um momento particular, mas também de evidenciar o que pode estar
oculto, dizendo que:

[...] para todos - criancas, jovens e adultos -, a leitura compartilhada
dealguns textos, sobretudo os literarios, muitas vezes € umamaneira
de evidenciar, sempre considerando a intimidade e o desejo do outro,
a ponta o iceberg daquilo que se sugere por meio de siléncios e de
palavras.

O momento da contacao pode ser momento de descoberta do que o
outro queria dizer em determinado momento, das mudancas de cenarios da sua vida,
da diferenciacao de atitudes e comportamentos e construir um vinculo afetivo entre
ela, a histéria e quem narra. E um momento de contato que pode proporcionar muitas
descobertas.

Nesse sentido, quando trazemos a crianga para o contexto escolar,
de Ensino Fundamental, periodo de alfabetizacao, existem muitos anseios, muitas
expectativas que precisam ser consideradas para que suas experiéncias sejam
positivas e nao impliguem em seu desenvolvimento e nas aprendizagens, e por fim
na sua relagao com a leitura. Salientamos que a interagao da crianca por meio da
contacao de historia é capaz de desenvolver a comunicacao e a criatividade, ajudando
na construcao da sua identidade, a identificar e lidar com as emocoes, a interacao e
ampliacao no mundo social, nesse sentido, desenvolver o gosto pela leitura se torna
essencial.
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2.3. A importancia da contacao de historia com fruicao

estéetica

Para Ana Maria Machado (2002), ler &€ um direito nosso e também
um ato de resisténcia. Com isso a autora traz a questao da leitura pelo prazer,
abordando que a alegria, o divertimento e boas experiéncias que vivenciamos ao ler
um livro, sao satisfacdes mais simples e rasas, pois pode-se chegar em algo mais
profundo, como explorar e mergulhar no desconhecido, ou também se familiarizar
com personagens ficticios que trazem elementos que de alguma forma coincide com
o cotidiano e sentimentos do leitor. A vista disso, Oberg (2007, p. 23) sintetiza em
breve palavras que “[...] a fruicao € um ato abrangente, que articula varias dimensodes
do sujeito: sensorial, afetiva, intuitiva, 16gica, imaginativa, cultural, intelectual, entre
outras” A fruicao estética na contacao possibilita que as criancas despertem o prazer,
os sentimentos, imaginacoes e admiragoes ao ouvirem a leitura de uma historia. Com
isso, Silvia Castrillon (2011) traz na obra “O Direito de Ler e de Escrever” a relevancia
dessa pratica para a fruicao estética, aquela que se faz pelo prazer de ouvir, sem
amarras conteudistas.

Como ja salientado, alguns estudos afirmam que no decorrer dos
anos, a pratica da contacao de historia para as criancas se perde conforme a idade vai
avancando e este momento vai perdendo espaco, dessa forma surgem planejamentos
de leitura e contagao com finalidades pedagodgicas, em vista disso,

[...] constatamos propostas que se limitam a apresentar a literatura
como conteddo necessario e obrigatério do curriculo escolar,
tratando-a, na maior parte das vezes, como mera estratégia para o
ensino da lingua portuguesa ou como cronologia de escolas literarias,
estilos e autores, ndao levando em conta a qualidade das relagées que
se estabelecem entre o sujeito e a literatura na leitura de fruicao”
(OBERG, 2007, p. 9)

Maria Silvia Pires Oberg (2007) enfatiza que essa tatica conduz
a desvalorizacao da leitura e fruicao literaria, consequentemente reforca o uso da
literatura conteudista, logo, altera-se o que ela chama de "experiéncia subjetiva” pela
“objetividade de um olhar redutor”, expressa que de maneira progressiva, 0 processo
de formacao de um espaco singular do sujeito (opinides, preferéncias) acaba sendo
substituido por uma postura imparcial e objetiva, ou seja, o “rapido e pratico”.

2.4, Possiveis caminhos/estratégias para contacao de

historia

Abordaremos possiveis caminhos/estratégias para a contacao de
historia, mas, antes de tudo é importante ressaltarmos que contar histérias € uma
pratica que precisa estar envolvida por intencionalidade, pois “aintencao é o que move
e da sentido a experiéncia de contar historias” (MACHADO, 2004, p. 70). Desse modo,
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“ninguém pode ensinar uma pessoa a ser uma boa contadora de historia e, ao mesmo
tempo, qualquer pessoa pode aprender a contar bem uma histéria” (MACHADO, 2004,
p. 70). Seja qual for 0 espago que essa pratica esteja configurada, é necessario que a
intencao esteja presente neste fazer, pois “é essa intencao que transparece na acao do
contador, enquanto esta narrando” (MACHADO, 2004, p. 70). Sendo assim, é preciso
considerar que uma historia & contada nao so por meio da leitura, mas também por
gestos e olhares, pelo modo que o corpo do contador se faz presente no tempo e
espaco. Para que a contacao ocorra com qualidade todos esses aspectos precisam
estar envoltos por intencionalidade.

Contar uma historia nao se resume ao simples fato de fazer o outro
sentar e escutar, mas sim transportar o sujeito que ouve o enredo para o mundo de
sua imaginagao, despertando sua curiosidade, oportunizando experienciar variados
sentimentos e emocoes. Deste modo, é de fundamental importancia que aquele que
conta a historia conheca as estratégias que o ajude a fazer do momento da contacao
um periodo agradavel, rico, e que atravesse o sujeito que a escuta, pois

Constatada a importancia da histdéria como fonte de prazer para a
crianca e a contribuicao que oferece ao seu desenvolvimento, nao se
pode correr o risco de improvisar. O sucesso da narrativa depende de
varios fatores que se interligam, sendo fundamental a elaboracao
de um roteiro, no sentido de organizar o desempenho do narrador,
garantindo-lhe seguranca e assegurando-lhe a naturalidade. O
roteiro possibilita técnica e fundir a teoria a pratica. (COELHO, 1999,
p.13).

Paraqueessesejaumpercursotracadocomobjetivo,intencionalidade
e éxito a escolha do livro é aspecto essencial desde o inicio desse trajeto, pois é de
fundamental importancia “a selecao dos textos que serao oferecidos no encontro
social de leitura literaria” (BAJOUR, 2012, p. 27). Sendo assim, &€ necessaria “a escolha
de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que nao caiam na seducao simplista
e demagogica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejeicoes
e atracoes” Ao escolher o que sera lido, também escolhemos “que encontros e
desencontros a discussao poderao suscitar” (BAJOUR, 2012, p. 27), considerando que
os livros desafiam, nao devem infantilizar, mas sim convidar as pessoas a serem ativas
e pesquisadoras (BAJOUR, 2012, p. 31). Mais adiante, no capitulo “A importancia da
escolha - Quais livros usar?” nos aprofundaremos ainda mais nesse assunto.

Além da escolha do livro, é preciso compreender e apropriar-se do
enredo que sera contado, pois isso reflete na forma como as pessoas receberao a
historia. Contudo, estudar e compreender a narrativa a ser contada nao é decorar a
historia, mas apoderar-se do texto de maneira entusiasmada, captando o sentido que
ha por de tras do descrito, para entao, detectar os componentes imprescindiveis que
compdem a estrutura da narrativa. O desenrolar do momento de contacgao de historias
normalmente é constituido por quatro componentes principais, sao eles: introducao,
climax, enredo e desfecho.
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Como apresenta Coelho (1999), a introducao é o elemento que abre
a narrativa e tem por objetivo localizar a historia no tempo e no espaco, apresentar os
principais personagens e caracteriza-los. A entonagao da voz, garantindo uma dicgao
compreensivel, pausada e estavel & muito importante pois, muitas vezes, € o primeiro
contato do ouvinte com o texto.

O enredo corresponde a sucessao dos episadios, aos conflitos que
surgem e a acao dos personagens (COELHO, 1999, p.22). Segundo a autora, o enredo
deve ser apresentado de forma a manter a expectativa do ouvinte até alcancar o
climax que aparece, em grande parte das historias, a partir dos acontecimentos que
formam o enredo. Supondo que a construcao de sentidos nunca & um ato meramente
individual, escutar a opiniao do outro na mediacao pos leitura envolve respeito pois, “a
democracia da palavra compartilhada implica, ao contrario, o encontro intersubjetivo
de vontades que aceitem o outro em sua diferenca, mesmo que nao concorde com
ela” (BAJOUR, 2012, p. 25).

A vista disto, & fundamental ressaltar que «quem se propde a contar
uma historia, e a estuda tendo em vista as caracteristicas dos elementos que a
compoem, adquire maior confianca, familiariza-se com os personagens, vivenciam
emocoes que podera transferir» (COELHO, 1999, p. 26).

Outro aspecto de ampla importancia para o éxito da narrativa, sao
0os muitos climas que envolvem uma histdria, nesse sentido, compreender este
componente e 0 modo como ele se configura € valioso, como diz Machado

O clima de cada parte da historia é resultante de um conjunto de
elementos narrativos, animados por uma determinada pulsacao.
A pulsacao da aventura é diferente da pulsacao do amor, que é
diferente da pulsacao do medo ou do mistério, e assim por diante.
O ritmo ou movimento da sequéncia narrativa € uma sucessao de
diferentes climas, que caracterizam o modo como uma historia
respira. Viver uma histéria é respirar com ela. Dar vida a uma histéria
é deixar-se conduzir pelas sucessivas mudancgas em sua respiragao
(MACHADO, 2004, p. 55).

Nessa perspectiva, "é como se a historia tivesse um coracao, que
bate num pulso, num compasso diferente a cada momento” (MACHADO, 2004, p.55).
Transpor essas sonoridades para aqueles que escutam a narrativa, ajuda a mergulhar
na historia que esta sendo contada, imergindo-os no mundo da imaginagao.

Sobre o fim da historia, a autora ressalta que “uma boa conclusao
nao aponta a moral da histéria nem faz aplicacao de licao” (COELHO, 1999, p. 24).
Dessa forma, cabe ao contador e aos ouvintes apenas conversar a respeito da historia
contada de forma livre, sendo enriquecedor pensar esse momento de bate-papo
como o intercambio acerca dos sentidos que um texto desencadeia em nos.

Escolher o espaco e como ele estara organizado para o momento da
contacao de historia € muito importante, pois ajudara aquele que escuta a narrativa
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a sair do ambiente cotidiano e mergulhar no mundo da imaginacao, desbravando as
riquezas do texto. Machado (2004) ressalta que na escolha do espaco é necessario
verificar se o lugar acolhe o publico e a historia a ser contada, ou seja, compreender
em que espaco a narrativa melhor se encaixa: proximo a uma janela, em uma sala, ao
ar livre, sentados na grama, embaixo de uma arvore, com ou sem cenario entre outras
infinitas possibilidades.

Os recursos externos como objetos, tecidos, materiais reciclados,
fantasias, acessorios, iluminacao, entre outros, apesar de serem elementos potentes
para provocar a imersao dos ouvintes, precisam estar inseridos de maneira a
beneficiar o momento da contacao, e nao desviar a atencao ao “fio da narrativa”
(MACHADO, 2004, p. 77). Para que o contador nao se perca ao fazer o uso desses
materiais & fundamental que ele tenha intencao por detras de sua pratica, que tenha
estudado a historia e conhecido seus detalhes e que tenha dominio dos recursos que
utilizara o sentido que estes trazem ao enredo, ou seja, ter intencionalidade nesse uso
(MACHADO, 2004, p. 79).

Fazer uso de recursos, assim como abordado é enriquecedor, com
tudo, & importante evidenciarmos que esse nao € um modelo estabelecido e jeito
dnico a ser seguido, no momento da contacao fazer uso de recursos ou nao ira
depender do objetivo e intencionalidade do contador, sendo assim, & importante
evidenciarmos a importancia daquele que narra a historia “saber contar uma historia
sem nenhum recurso externo, para experimentar a sensacao de soberania da historia”
(MACHADOQ, 2004, p. 77). Ou seja, € muito importante que o contador compreenda
que mais interessante do que qualquer recurso € 0 modo cOmo 0 Seu Corpo conversa
com o publico ao contar uma historia, posicionamento, gestos, olhares, expressoes e
interacoes.

Ao contar uma histdria com o apoio de livros, apresenta-lo ao seu
publico é aspecto indispensavel, “essa apresentacao, aléem de incentivar o gosto pela
leitura (mesmo no caso dos ainda nao alfabetizados), contribui para o desenvolvimento
da sequéncia légica do pensamento infantil” (COELHO, 1999, p. 33). Com o livro
devidamente apresentado é chegada a hora de abri-lo para que todos consigam
enxergar bem o livro e contemplar a contacao de maneira confortavel, sugerindo, por
exemplo, que as pessoas sentem em semicirculos e que o contador esteja posicionado
na frente do seu puablico, de modo que todos consigam enxergar 0 seu corpo, seus
gestos, expressoes e recursos usados.

Com o decorrer da leitura & importante que o contador se deixe
envolver pela historia, estabelecendo uma leitura com movimento compassado, ritmo
agradavel, regularidade na fala e pausas certeiras durante a respiragao. Machado
(2004) evidencia que o modo como o contador regula sua voz e ritmo no momento da
contacao tem grande influéncia no modo como seus ouvintes irdo apreciar e imaginar
a historia que esta sendo contada.

A voz do narrador tem o poder de guiar o publico que Ihe escuta, os
mergulhando dentro da historia, possibilitando sua imersao no mundo da imaginagao,
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criando cada um em sua mente imagens, cheiros, texturas e sons, desse modo, aquele
gue conta a histéria nao deve fazer uma leitura monotona, macante, de tom anico,
Sem variagao sonora, pois, isso impedira o ouvinte de idealizar a histéria no seu campo
imaginativo. Sendo assim, é fundamental compreendermos que durante a leitura do
conto o narrador precisa dar vida ao folego da historia, transpassando para o publico
o ritmo da narrativa e suas nuancas que em grande parte das historias poderao ser
apresentadas através de uma leitura que envolve “rapidez, lentidao, pausa, voz alta e
voz baixa" (MACHADO, 2004, p. 72), todos esses aspectos quando apresentados de
maneira compassada é o que faz a narrativa criar vida.

Durante a contacao de historia aquele que faz a leitura da narrativa
precisa ter em mente que nem sempre o siléncio absoluto por parte dos ouvintes
prevalecera até o fim da narracao, & muito comum que no decorrer da leitura
participacdes ou interrupcoes acontecam, portanto, o contador precisa estar
preparado para lidar com essas situacoes, permanecendo atento a necessidade de
cada um. Por exemplo, “para uma é preciso sorrir, para outra, responder. Uma terceira
s6 quer compartilhar o que a historia esta dizendo, outra s6 quer chamar atencao ou
nao consegue ficar quieta” (MACHADO, 2004, p. 81).

2.5. A importancia da escolha — quais livros usar?

A experiéncia que temos durante diferentes vivéncias e momentos
em nossas vidas, esta diretamente relacionado com a preparagao que antecede a
esses eventos. Coelho (1999) ressalta a importancia da histéria como um momento
prazeroso e que contribui para o desenvolvimento da crianga, mas é necessario pensar
em muitos fatores que se complementam para que isso aconteca, um desses fatores
consiste em escolher o que contar.

Para que a contacao de historia seja uma experiéncia significativa,
é necessario pensarmos na escolha dos livros, como uma preparacao que levara
ao encontro e 0 momento em que a historia se dara, “a selecao dos textos se torna
crucial para definir o “que” e 0 “como” dos encontros com os leitores.” (BAJOUR, 2012,
p. 51). O tipo de experiéncia que todos, o mediador e os ouvintes terao durante um
encontro, esta diretamente relacionado com a escolha de textos, sendo um momento
que antecede a contacao por si propria.

Por ser um ponto importante, € comum pararmos para pensar como
a selecao de livros deve acontecer. Bajour (2012), ressalta esse momento da escolha,

Como uma ocasiao formativa e ndo partimos de “critérios de selecao”
fixos e prévios para escolher os textos. A ideia de “critério” muitas
vezes se confunde com a de “receita’, como se houvesse um conjunto
fechado e Unico de conceitos ou motivos a se levar em conta na hora
de escolher textos literarios. (BAJOUR, 2012, p. 52)

Como apresenta Bajour (2012), a selecao como uma “receita’, faz
com que os textos sejam reduzidos, perdendo suas singularidades, sua capacidade de
questionar. Tendo critérios de selecao fixos e fechados, dissolve em uma classificacao
que busca nivelar e homogeneizar tudo.

A autora também ressalta a importancia de conhecer aquilo que
sera lido, para haver uma flexibilidade durante a escolha, evitando a homogeneizagao
e garantindo uma autonomia,

Quanto mais conhecermos a respeito dos textos e das maneiras de
|é-los, mais autonomia teremos para nao ficarmos presos a receitas,
esquemas, critérios fixos etc. no momento de fazer a escolha.
(BAJOUR, 2012, p. 54)

Refletindo sobre a relevancia de conhecer aquilo que sera lido, ficara
mais claro o "o que ler” e para "quem” essa mediagao de leitura sera feita, levando em
consideragao que nao existe uma receita pronta, com aspectos especificos e fechados
de quais sao os livros que devem ser escolhidos a partir de um publico especifico, mas
é essencial a reflexao sobre critérios e aspectos que devem ser considerados para que
tal escolha aconteca. Abordaremos possiveis indicadores que orientam e possibilitam
a escolha dos livros e historias.

Durante a escolha do livro, possiveis indicadores podem ser levados
em consideracao, como apresenta Bajour (2012): O interesse do ouvinte, sua faixa
etaria, o contexto em que se encontra, a intencionalidade, a condi¢ao socioemocional,
a estética do livro, suas imagens, o tipo do texto, etc. A reflexao desses possiveis
indicadores contribuira para uma escolha significativa de textos e livros, escolha essa
que precisara ser repensada e ressignificada para cada grupo, individuo e momento
em que se encontram. Uma outra situacao pode e precisa acontecer durante a escolha
do livro

Predispor-se a inclusao de livros escolhidos por eles, mesmo que se
duvide de seu valor, &€ uma porta aberta para discutir sobre livros
e ajuda-los a fortalecer as argumentacoes sobre seus gostos e
saberes. (BAJOUR, 2012, p. 57)

Deixar com que as criancas escolham seus proprios livros € uma
decisao que pode tomar varios rumos. Pensar aonde se quer chegar € necessario para
saber o quao significativo pode ser esse momento. Como apresenta Bojour (2012),
pode ser uma experiéncia que levara a reflexao sobre livros e também evidenciara os
gostos e saberes daqueles que estao participando da escolha.

Aescolhadolivro @ umaspecto essencial paraa contacgao de historias.
Pode ser um momento sensivel, com reflexdes e significados.

(...) Dito de outra maneira, aprender a escolher e saber por que
escolhemos isto ou aquilo faz parte do processo de formacao de
todos nos. O tempo que investimos nisso com as criangas & um
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tempo de estar junto em torno de algo que importa a pequenos e
grandes e que nao pode ser terceirizado: as narrativas, as palavras
e as imagens que nos ajudarao a compreender e indagar o mundo.
(FARIAS, 2020, s/p)

Assim, escolher livros deve ser um ritual, uma parte de nosso dia
a dia; reconhecido como um momento importante que prepara para a contacao de
historias. Momento este que trara experiéncias e significados para compreenderem e
indagarem o mundo ao redor.

Dessamaneira, € possivel concluirapartir dos capitulos que compéem
essa pesquisa, que a pratica de contacao de historia é algo fundamental para a
formacao do sujeito e seu desenvolvimento; pratica essa que precisa acontecer tanto
como fruicao estética, quanto para ampliacao de repertorio, enfatizando aimportancia
das criancas no processo de decisoes, com suas vontades sendo consideradas. Sendo
assim, a contacao precisa estar envolvida por intencionalidade, pois € a intencao que
da sentido a essa pratica. O “Campo Conceitual’, se encerra, com lugares para outras
relacoes, possibilidades e reflexdes.

3. ANALISE DE DADOS

Retomando o objetivo de explicitar o papel da contagao de histdrias
no desenvolvimento das criancas da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, afimdeampliaracompreensao dos adultos, responsaveis pelaeducagao
das criancas, sobre a importancia da literatura e da contagao de historia tanto como
fruicdao estética, quanto ampliacao do repertorio, apresenta-se aqui o resultado da
coleta de dados, analisando-os sob as perspectivas tedricas acima destacadas. Para
realizar essa analise foram elaboradas as seguintes categorias:

3.1. Quem sao os leitores ou contadores de histoérias

3.2. Gosto pela leitura e por ouvir historias

3.3. Formacao leitora

3.4. Praticas de leitura e contacao de historia: forma e frequéncia
3.5. 0 que & mais importante para uma boa contacao de historias
3.6. Conhecimentos sobre leitura e contacao de historia

3.7. 0 que as pessoas gostariam de saber sobre a contacao de historias?

3.1 Quem sao os leitores ou contadores de historias

® 1820
@ 21-25
© 26-30
@ 31-35
@ 36-40

Qual a sua idade?
35 respostas

@ 41-45
@ Mais de 45

Grafico 1 - Faixa etaria dos participantes como familia

Os resultados dos questionarios dirigidos as familias e educadores a
fim de identificar o que sabem sobre a pratica de contacao de historias, levantar quais
sao os desafios que enfrentam ao realizar essa agao e quais 0s interesses que essa
pratica envolve sao apresentados e discutidos a seguir.

O grupo das pessoas que participaram da pesquisa como “familia”
(Grafico 1) foi composto por 2,9% pessoas com idade entre 21 e 25 anos; 5,7% pessoas
entre 26 a 30 anos; 22,9% entre 31 a 35 anos, 31,4% entre 36 a 40 anos, 11,4% com
idades entre 41 a 45 anos e 25,7% dos participantes com mais de 45 anos. Esse
resultado nos mostra que a maioria das pessoas desse grupo tém entre 36 a 40 anos.
No entanto, nota-se que a percentagem de pessoas com mais de 41 anos também é
relevante.

Consideramos relevantes esses dados na analise em relacao
a aprendizagem dos estudantes, uma vez que sao entre os pares ou leituras
compartilhadas que sao despertados interesse pela leitura, demonstrando o quao
é importante a contacao de historia, pois sao os momentos em que acontecem as
interacdes e construgdes dos pensamentos, a partir disso & importante ser uma
referéncia leitora para o desenvolvimento da crianca.
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Qual a sua idade?

31 respostas

® 18-20
41,9% @ 21-25
@ 26-30
@ 31-35
@ 36-40

@ 4145
@ Mais de 45

9

Grafico 2 - Faixa etaria dos participantes como educadores

No grupo de educadores (Grafico 2) encontramos 9,7% de educadores
com idade entre 21 a 25 anos; 16,1% entre 31 a 35 anos; 22,6% entre 36 a 40 anos;
9,7% entre 41 a 45 anos e, por fim, 41,9% com mais de 45 anos. Destacamos que a
maioria dos educadores tém mais de 41 anos.

Como vemos, a maioria dos participantes da pesquisa, tanto no
grupo educadores como nas familias, tém entre 36 e 40 ou mais de 45 anos, nao
sendo encontrados participantes na faixa etaria de 18 a 20 anos, isso nos leva a
pensar que tanto as familias, pela quantidade de filhos, quanto os educadores, pelo
tempo de atividade na docéncia, devem reconhecer o valor da contacao de historia
como poténcia para o desenvolvimento da crianca. Aspectos que serao abordados no
decorrer da analise.

Por fim, sobre o0 segmento em que os educadores trabalham (Grafico
3) obtivemos 35 respostas. Sendo que 45,2% dos educadores (14 respostas) trabalham
na Educacao Infantil; 48,4% dos educadores (15 respostas) trabalham nos Anos Iniciais
no Ensino Fundamental, 1,4% atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental; 3,2% no
Ensino Médio e 6,5% (2 respostas) trabalham na Educacao de jovens e adultos (EJA).
Como vemos, dos 31 professores que responderam ao questionario, a maioria se
encontra trabalhando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao Infantil.
A partir dos dados, é possivel compreender que essa pratica esta mais presente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao Infantil, revelando que ha maior
interesse de professores que trabalham nesses segmentos, provavelmente pela
contacao de historia estar presente no curriculo. Nota-se também que professores
que trabalham na EJA responderam a pesquisa, 0 que nos leva a pensar que devem
realizar atividades de contacao de historia na alfabetizacao e nos Anos Iniciais da
educacao de adultos. Nesse sentido, confirma-se a importancia de programas de
formacao continuada que valorizem a literatura e a presenca de livros na escola.

Qual é o segmento que vocé trabalha? LD Copiar

31 respostas

Educagéo infantil 14 (45,2%)

Anos Iniciais do Ensino

0y
Fundamental 15 (48,4%)

Anos Finais do Ensino

0
Fundamental 6 (19,4%)

Ensino Médio

Outro item que consideramos necessario analisar para realizar a
identificacao dos educadores participantes € o tempo de trabalho na area da educagao.
Sobre esse aspecto notamos que 12,9% dos participantes estao na area até 2 anos;
3,2% estao na area de 3 a 5 anos; 12,9% entre 5 a 10 anos; 19,4% participantes entre
10 a 15 anos e 51,6% trabalham na area ha 15 anos. Esses dados nos revelam que a
maioria dos educadores (66%) tém mais de 10 anos de trabalho na area, demonstraram
mais interesse pela contacao de historias do que os que tém menos tempo de trabalho
na area de educacao.

No caso das babas/cuidadoras, analisou-se também a quantidade
de criancas sob sua responsabilidade no intuito de verificar se ha relacao entre esse
aspecto e a pratica de contar historias. Deste grupo, recebemos 7 respostas ao total,
sendo que 42,9% das babas/cuidadoras cuidam de 1 crianca, 28,6% de 2 criancas,
14,3% de 4 criangas e 14,3% cuidam de mais de 4 criancas. Vemos que a maioria
das babas/cuidadoras é responsavel por 1 crianca, o que pode indicar uma maior
possibilidade de que sejam realizadas contagoes de historias pela disponibilidade de
tempo, caso seja percebido a importancia dessa pratica para o desenvolvimento da
crianca. Compreendendo que a contacao de historia no desenvolvimento da crianca
contribui para as interacoes e construcoes de vinculos afetivos, como também é por
meio da mediacao de leitura e escuta que as criancas pode se envolver no mundo da
imaginacao e representacoes simbaélicas, pois Machado (2004, p.31) nos aponta que
a escuta de contos que conversam com a historia pessoal das criangas nesse estagio
é muito importante, pois as acées de pensamento, sentimento, percepcao, intuicao
e sensacao despertam imagens internas em consonancia com o pensamento da
crianca. O que implica no desenvolvimento da imaginagao, pensamento e linguagem,
e por acontecer de forma Itdica, a contagao se torna mais interessante, ampliando o
repertorio da crianca e no seu gosto pela leitura.

Também obtivemos informacoes que identificam os sujeitos para os
quais as historias sao contadas por meio de perguntas as familias, aos educadores e
as babas/cuidadoras. Dessa forma, organizamos o total de 90 respostas de familias e
babas/cuidadores, na seguinte tabela (Tabela 1):
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idade em anos Oa1ano 2a5 6a10 11a14 15a18 Mais de 18
quantidade 8 26 19 10 9 15
porcentagem 8,9% 28,9% 21,1% 11,1% 10% 16,6%

Tabela 1: faixa etaria dos participantes

Observa-se que a maioria das criangas esta na faixa etaria de 2 a
5 anos (28,9%) que corresponde ao momento no qual as criancas ainda nao estao
se alfabetizando e a leitura é realizada por mediacao do adulto. Apesar de terem
alguns conhecimentos, nao sabem como adquirem ou como aprendem, suas
operacoes cognitivas ainda precisam ser estimuladas, apesar de ser uma fase das
demonstragoes de curiosidade, seu raciocinio € limitado. Portanto, & de grande
importancia criar situacoes de contacao de historia nesta faixa etaria, pois segundo
Monteiro e Nascimento (2020, p.55) é

necessario propiciar momentos que favorecam a expressao da
linguagem e da imitacao, formas pelas quais a crianca representa
e se comunica com tudo que a cerca. [...] pois pela pratica de contar
historias, como atividade IGdica, € possivel mediar o desenvolvimento
e o conhecimento das criancas.

Ja na faixa etaria entre 6 e 10 anos na qual se encontram 21,1%
das criancas, espera-se que as criancas estejam interessadas na escrita e na leitura,
pois ainda que a relacao com ela nesta etapa seja diferente, ao acessarem suas
memorias afetivas anteriores da sua relacao com a contacao de historia, os vinculos
que estabelece, reviver o prazer que sente através das descobertas e da imaginagao.
Despertam ainda mais seus desejos de reconstruir, criar, sentir e pensar quando
estao em contato com a leitura. Pois, segundo Coll et all (2007, p 233) essa etapa de
alfabetizacao, a partir dos estudos sobre o desenvolvimento, é “caracterizada pela
nova maneira de pensar, mais logica e mais estratégica, e por uma ampliacao e melhor
organizacao dos conhecimentos, aspectos essenciais nas aprendizagens escolares.”

Notamos uma quantidade significativa (16,6%) de pessoas com mais
de 18 anos que recebem mediacao de historias indicando que ha um interesse pela
leitura e desta forma acham importante para ampliacao de seu repertorio.

Ao analisarmos os dados dos 3 formularios (professores, familia e
babas/educadoras) podemos perceber que os participantes da pesquisa contam ou
leem historias para criancas de 2 a 10 anos, isto &, que estao na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais no Ensino Fundamental, percebendo-se que apos o periodo de
alfabetizacao, essa pratica de se contar historias para os estudantes acaba se
perdendo, sendo assim incentivados a lerem as historias de forma auténoma.

o
Instituto ’

Singularidades

3.2 Gosto pela leitura e por ouvir historias

Tendo em vista que o foco da nossa pesquisa é a compreensao do adulto
referente a importancia da contacao, € significativo entendermos qual é a perspectiva dos
responsaveis pelas criancas a respeito dos gostos pelas leituras e contacoes de historias.

As criangas pelas quais vocé é responsavel gostam de ler?
7 respostas

® Sim
28,6% @ Mais ou menos
@ Nao

Podemos observar no que diz respeito a pergunta se as crianc¢as do
convivio familiar e babas gostam de ler, nas duas analises € possivel verificar que
57,1% gostam, 28,6% gostam mais ou menos e 14,3% nao gostam de ler (grafico 4) e
62,9% gostam e 37,1% gostam mais ou menos (grafico 5).

Tendo em vista que em 18 de 35 respostas referente a idades dos
filhos, 6 de 7 respostas também referente a idade das criancas pelas quais as babas
sao responsaveis, ha pelo menos uma crianca com menos de 7 anos, geralmente
nesta idade estdo em inicio do percurso de alfabetizacdo. E bastante comum a
mediacgao e contacao de historia para criangas nao alfabetizadas, entretanto, Mendes
(2015, p. 145) destaca que "Apesar de a Literatura Infantil ter como missao primordial
suscitar o prazer de ler ou de ouvir ler, nao podemos ignorar que, para se formar
leitores competentes e criticos, € necessario promover os alicerces de uma verdadeira
educacao literaria desde a mais tenraidade.” Sendo assim, & fundamental a disposicao
e variedades de livros (literaturas, classicos, contos, entre outros) para as criancas,
independentemente da idade.

Seu/sua filho/filha gosta de ouvir historias ?
35 respostas

@® Sim
@ Mais ou menos
@ Nao

Grafico 6 - Gosto por ouvir histérias - filhos/filhas

S
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As criancgas pelas quais vocé é responsavel gostam de ouvir historias ?
7 respostas

® sSim
@ Mais ou menos
@ Nao

Construcao de ideias, identidade e interesses, sao uns dos beneficios que o
habito de ouvir historias desde cedo podem proporcionar. Levando em consideracao que do total
de 42 respostas das duas perguntas destinadas as familias e cuidadoras/babas (grafico 4 e 5),
apenas 5 participantes responderam que seus filhos e as criancas pela qual elas sao responsaveis
gostam mais ou menos de ouvir historias. Posto isto, além de ser um momento agradavel para
muitas pessoas, & uma oportunidade para desenvolver a atencao, ampliacao de repertorios
literarios, proporcionar a satisfacao pela escuta da historia e consequentemente também pela
leitura, imaginacao e criatividade.

3.3 Formacao Leitora

Analisar a formacao leitora é importante para se compreender o contexto dos
educadores que responderam a pesquisa, levando em consideracao que a formacao leitora do
sujeito influencia diretamente nas praticas de mediacao de historias na escola.

Nesse aspecto, deve-se levar em conta que o total das 31 respostas sobre
0 que foi essencial para a formacao dos participantes como leitores, referem-se somente aos
professores. As mesas foram organizadas em 6 categorias:

Como pratica

Incentivo - exposicao aos livros

Presenca de mediadores de leitura - ouvir historias
Convivio com leitores

Funcionalidade

Fruicao

Categoria Pratica Incentivo | Presenca | Convivio Funcionalidade Fruicao NA Total
Quantidade 4 11 4 3 5 3 1 31
Porcentagem 13% 35,6% 13% 9,7% 16% 9,7% 3% 100%

Tabela 2 - Aspectos da formacao leitora

Na Tabela 2 nota-se que a maioria das respostas referentes ao
principal aspecto da formacao leitora esta na categoria Incentivo. Isso nos indica que
é de extrema importancia pensar em formas de incentivar desde cedo as criancas que
estao ao nosso redor, pensando no impacto que esse incentivo pode causar em sua
formagao enquanto leitores.

Em seguida, temos a categoria Funcionalidade como principal
aspecto da formacgao leitora, confirmando que muitas pessoas buscam por livros ao
ja saberem de antemao a finalidade que precisam alcancar com a leitura.

Logo apos, temos as categorias Pratica e Presenca com a mesma
porcentagem, o que nos leva a pensar que os rituais que sao criados nos ambientes
em que vivemos contribuem para novos habitos definitivos e possuem consequéncias
a longo prazo em nossas vidas.

Por fim, é possivel analisar apenas 3 respostas, ou seja 9,7% do total
das respostas estavam relacionadas com a Fruicao como essencial para a formacao
dos participantes como leitores. E possivel perceber que a fruicio em relacdo ao ler
e ouvir historias tem se perdido e outros objetivos tém sido mais importantes, assim
como descreve Oberg (2007, p. 9)

[...] constatamos propostas que se limitam a apresentar a literatura
como conteddo necessario e obrigatério do curriculo escolar,
tratando-a, na maior parte das vezes, como mera estratégia para o
ensino da lingua portuguesa ou como cronologia de escolas literarias,
estilos e autores, nao levando em conta a qualidade das relagoes que
se estabelecem entre o sujeito e a literatura na leitura de fruicao.

Assim, é importante pensarmos no tempo que despendemos
em fazer aquilo que nos traz prazer, sendo também uma prioridade e momento
significativo, assim como prezar por momentos de leitura por fruicao.

3.4 Praticas de leitura e contacao de historia

A contacao de historias, seja quando acontece dentro da escola
ou fora dela, & uma pratica para a qual se necessita de intencionalidade, portanto o
contador deve ter clareza dos objetivos desde o momento que antecede a narracao
da historia, ja na hora da escolha do livro. Levando isso em consideracao, uma das
perguntas desta pesquisa foi: “Como vocé escolhe os livros que ira ler ou historias
para contar?”. Os dados coletados indicam que 83,9% dos educadores escolhem o livro
de acordo com suas intencionalidades. No caso das familias, 43,9% do total confirma
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que essa é também a razao pela qual escolhem os livros como podemos ver nos Graficos
8eo.

Como vocé escolhe os livros que ird ler ou historias para contar?
31 respostas

@ Sempre escolho livros que ja li

@ Escolho aleatoriamente entre os que
tem disponivel

@ Depende da minha intencionalidade

@ Pego indicagées

@ Peco para os estudantes escolherem o
livro

@ Dava aula de inglés e seguia o material
da empresa contratada pela escola.

Grafico 8 - escolha dos livros para mediacao - familias

Como vocé escolhe os livros que ira ler ou historias para contar?
35 respostas

Sempre escolho livros que ja li 2 (5,7%)

Escolho aleatoriamente entre o... 8 (22,9%)
Depende da minha intencionali... 15 (42,9%)
Pego indicagdes

Peco para os meus filhos escol... 10 (28,6%)
Eles que escolhem, Escolhem...
Quando eu lia ela que escolhia
Historias da cabega
Classificagao por idade 1(2,9%)

Escolhia com as criangas qdo... 1(2,9%)

Grafico 9 - escolha dos livros para mediacao - educadores

Machado (2004), evidencia, em sua pesquisa, que a intencionalidade é a
ferramentaque afetaefazapraticade contar historia ganhar significado. Compreendendo
tamanha relevancia, podemos perceber que a escolha do livro a partir da intencionalidade
do contador € uma preocupacao para o grupo escutado. No entanto, esse nao parece ser
o critério mais utilizado pelas babas/cuidadoras, como podemos ver no Grafico 10.
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Como vocé escolhe os livros que ira ler ou historias para contar?
7 respostas

Sempre escolho livros que ja i

Escolho aleatoriamente entre os

0,
que tem disponivel 5 (71,4%)

Depende da minha

()
intencionalidade 104.3%)

Pego indicagées

Eles escolhem 1 (14,3%)

Grafico 10 - escolha dos livros para mediacao - babas/cuidadoras

Como podemos observar (Grafico 10), para esse grupo os critérios de
escolha do livro para 71,4% das entrevistadas sao feitos de maneira aleatoria, entre
aqueles que estao mais disponiveis ou ao alcance. Neste sentido, & muito importante
que esses profissionais conhecam as razdes pelas quais o livro deve ser escolhido,
pois assim como enfatizado por Bajour (2012) o livro deve desafiar as criangas,
contribuindo para seu desenvolvimento e auxiliando-as a usufruir do mundo literario.

Sobre em que situacoes os educadores(as) leem livros ou contam
historias para seus alunos(as) recebemos 31 contribuicoes que foram organizadas em
quatro categorias de analise:

Parainiciar a aula
Rotineiramente
Momentos especificos

Para abordar temas

categorias parainiciar a rotineiramente momeir_\tos para abordar N/A Total
aula especificos temas
quantidade 5 5 7 5 9 31
porcentagem 16% 16% 23%, 16% 29% 100%

Tabela 3 - Situacoes de contacao de historias - educadores

Como é possivel analisar, uma boa parte dos educadores que
respondeu ao questionario afirma que leem livros para seus alunos no inicio
das aulas ou diariamente, valorizando a contacao de historia e sua importancia
para o desenvolvimento da crian¢a, o que vai de encontro com o evidenciado por
Machado(2004) que em sua pesquisa afirma que quando ouvimos uma histéria “temos
uma experiéncia singular, dnica, que particulariza para cada um de nds, no instante
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da narracao, uma construcao imaginativa que se organiza fora do tempo da historia
cotidiana no tempo do “era”(p. 23). A partir de constatacdes como a citada acima é
possivel entender a relevancia da contacao de histéria no cotidiano das criancas.

3.5 0 que & mais importante para uma boa contacao de
historias

Acerca do que é mais importante para uma boa contagao de historias
ou leituradelivros paraas criangas, disparamos a seguinte pergunta: “Como vocé conta
historias ou faz a leitura de livro?", com isso recebemos 32 respostas dos educadores,
33 respostas das familias e 8 respostas das babas/cuidadoras que foram agrupadas
em quatro categorias:

Forma

Entonacao
Ambiente

Objetos como apoio
Frequéncia
Exposicao dos livros

No que se refere a Forma como contam histdrias ou fazem a leitura
de livros (total de 43 respostas), obtivemos vinte respostas dos educadores (47% do
total de respostas), dezesseis respostas das familias (37% do total de respostas) e
sete respostas das babas/cuidadoras (16% do total de respostas), evidenciando que
a maioria das pessoas entrevistadas compreendem que a forma como a historia
é contada é algo fundamental. Sendo assim, & possivel presumir que as pessoas
acreditam que uma historia & contada nao s6 por meio da leitura, mas também por
gestos, olhares e pelo modo que o contador lida com seu corpo. Ou seja, para que a
contacao ocorra com qualidade, todos esses aspectos precisam estar envoltos por
intencionalidade, pois contar uma histdria nao se resume a fazer o outro se sentar e
escutar, mas sim transporta-lo para o “mundo de sua imaginacao”, despertando sua
curiosidade, oportunizando experienciar variados sentimentos e emocoes.

Na categoria leitura com Entonacao (18 respostas), com relagao
aos educadores alcancamos nove respostas (50% do total de respostas), no que diz
respeito as familias chegamos a oito respostas (44% do total de respostas), com
relacdo as babas/ cuidadoras atingimos uma resposta (18% do total de respostas).
A partir da analise dos dados obtidos é possivel compreender que a leitura com
entonacao de voz é uma estratégia presente na pratica de educadores, familias e
cuidadores/ babas, o que é muito rico, ja que a voz do narrador tem o poder de guiar
0 publico, mergulhando-o dentro da historia, possibilitando sua imersao imaginativa
em imagens, cheiros, texturas e sons. Sendo assim, & fundamental compreendermos

que durante a leitura o narrador precisa dar vida e folego a historia, envolvendo o
publico no ritmo da narrativa e suas nuances.

No que concerne a categoria Ambiente (8 respostas), & possivel
compreender que para os educadores (3 respostas) o ambiente é importante parauma
boa contagao de histérias o que &€ um aspecto considerado também pelas familias (5
respostas), destacando que para esse grupo ha uma énfase maior em sua organizagao.
Dessa forma, o espaco é percebido como auxiliar para que a crianga possa ampliar e
mergulhar no mundo da imaginacao para além do ambiente cotidiano, desbravando
as riquezas do faz de conta. Por fim, sobre o preparo do ambiente, obtivemos os
seguintes dados (Grafico 12):

Como vocé costuma preparar o ambiente para a contagao de historias ?
31 respostas

N&o preparo 6 (19,4%)
Coloco almofadas

Fago uma roda

Apago as luzes

Coloco um tapete
Organizo cadeiras
Iniciamos com uma cangao
Casa da arvore

18 (58,1%)

9 (29%)
1(3,2%)
1(3,2%)
1(3.2%)
1(3,2%)
1(3.2%)

De acordo com a leitura/histéria
Depende da tematica
As vezes canto uma musica pa...

Grafico 12 - Preparacao do ambiente de contacgao de historias - educadores

Nota-se que 58,1% dos educadores organizam os estudantes em
roda para o momento da contacao. Segundo Machado (2004), as qualidades do
espaco onde a historia vai ser contada sao muito importantes, pois o modo que o
ambiente esta organizado reflete a intencionalidade do professor. Nesse sentido, o
agrupamento em roda favorece o compartilhamento de saberes caracteristico da
contacao de historia.

No caso do grupo de familias vemos a seguinte distribuicao (Grafico 13):

Como vocé costuma preparar o ambiente para a contacado de historias ?
35 respostas

N&o preparo 16 (45,7%)

Apago as luzes —5 (14,3%)

Vou para algum ambiente

9
especifico 13 (37,1%)

Deixo apenas a luz para a leitura 1(2,9%)

A gente escolhe o livro, senta
juntinho na cama e comega a ler.
Depende do enredo da historia,
vale tudo para estimular a imag...

1(2,9%)

1(2,9%)

Grafico 13 - Preparacao do ambiente de contacao de historias - familias
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A maioria das familias (45,7%) afirma que nao prepara o ambiente para
essa atividade e 37.1% diz que escolhem um ambiente especffico para issO. Vocé costuma utilizar alguns desses recursos como apoio no momento da contacao de historia?

35 respostas

Entonacao de voz 29 (82,9%)

Como vocé costuma preparar o ambiente para a contagao de historias ?
7 respostas

Objetos 7 (20%)

Bonecos 6 (17,1%)

Recursos sonoros

Nao preparo

Atuacao teatral 10 (28,6%)

Cenario

Apago as luzes

Figurinos 1(2,9%)

Nao utilizo 6 (17,1%)
Vou para algum ambiente

0
especifico 5(71.4%) 0 10 20 30

Na h - - . . P P
: Grafico 16 - Recursos utilizados para a contagao de historias - familias.

Vocé costuma utilizar alguns desses recursos como apoio no momento da contagao de historia?
7 respostas

Grafico 14 - Preparacao do ambiente de contacao de historias - babas

No grupodasbabas/cuidadoras, nota-seque 71,4%delas tambémfazem Entonaggo de voz
uso de ambientes especificos no momento da contacao (Grafico 14). Provavelmente, o i
que justifica as familias ndo prepararem o espaco para contar historia, e as babas de irem ponecos
paraum espaco especifico € o fato da contagao estar acontecendo dentro de sua casa, um RO,
ambiente que por si s6 ja é acolhedor. Isso nos remete a afirmacgao de Machado (2004) Cendrio
de que é preciso que o espaco escolhido corresponda as necessidades das criangas e as Faunings

3 (42,9%)
3 (42,9%)
Recursos sonoros

3 (42,9%)

0 (0%)

. ~ Nao utili 0 (0%
intencdes do contador. o ’
0 2 4 6 8
Outro aspecto investigado diz respeito ao uso de recursos como Apoio
para a contacdo de histéria o qual apresenta os dados a seguir (Graficos 15, 16 e 17): Grafico 16 - Recursos utilizados para a contacao de historias - babas/cuidadoras.
Como é possivel observar nos graficos acima, a entonacao de voz
Vocé costuma utilizar alguns desses recursos como apoio no momento da contagcao de historia? como apoio no momento da Contagéo de historia é o recurso mais utilizado tanto
31 t - 1 . ~
eepesEE por educadores (96,8%) quanto por babas (100%) e familias (82,9%). A valorizacdo
Entonagéo de voz 30 (96,8%) da entonacao de voz no momento de narrar contos, € um recurso de imersao muito

Objetos 14 (45,2%)

potente como afirma Machado (2004) quando evidencia que o modo como o contador
o A regula sua voz e ritmo no momento da contacao tem grande influéncia no modo como
11 (35,5%) seus ouvintes irdo apreciar e imaginar a historia que esta sendo contada. Contudo,
para que essa pratica aconteca com qualidade é importante que o contador possua
dominio da histdria, para que assim estabeleca ritmo na narrativa.

Bonecos
Recursos sonoros
Atuagao teatral

Cenario 5 (16,1%)

Figurinos 4 (12,9%)

Nao utilizo
A entonagao de voz nao € o Unico recurso a ser considerado por
educadores, destacando-se o uso de objetos como apoio no momento da leitura de

Grafico 15 - Recursos utilizados para a contagdo de histérias - educadores. histérias, por 45,2% dos educadores, 20% de familias e 42,9% das babas/cuidadoras.

A maneira como as criang¢as sao convidados para os momentos de
historia € também um aspecto relevante, pois a preparagao que antecede as vivéncias
proporcionadas é essencial para o tipo de experiéncia que acontecera a seguir.

Nesse caso, como mostra o Grafico 17 e Grafico 19, as criancas/
adolescentes sao convidadas de muitas formas: grande parte do grupo de educadores
(32,3%) convida as criancas para o momento da contacao de histdria por meio de
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uma musica e 35,5% convidam as criancas para o0 momento da contagao apenas as existe uma formula Gnica para penetrar nos textos"”.
chamando, o que nos leva a pensar que esse € um momento que ja faz parte da rotina , L .
da crianca. - No que diz respglto a Frequenclla com que educadores contam
historias para seus estudantes, obtivemos as seguintes respostas: 3,2% quatro vezes
na semana, 12,9% uma vez na semana, 6,5% uma vez no meés, 3,2% nao conta, 3,2%
Como vocé convida as criangas para esse momento ? diariamente, 3,2% orientam a lerem todos os dias e 54,8% contam historias todos os

31 respostas

dias para seus alunos. Sendo assim, 54,8% dos educadores contam historias todos os
@ através de uma musica dias, correspondendo ao que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ressalta ao
VV/ S chamansio as siangas indicar que a contacao de historias deve estar inserida no cotidiano da crianga, pois:
@ apagando as luzes
@ utilizando um objeto sonoro . . i X i
A @ abro o livro As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
:JS‘Z ::Z:? sobre o livro no dia anterior... mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o
@ Uma adivinha ou elaboro um convite. desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao
nY e da ampliagao do conhecimento de mundo. Além disso, o contato
com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
Grafico 17 - Maneira como as criangas/adolescentes sao convidados para a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios. (Brasil,
contacao de historias — educadores 2017, p.42).
Ao fazermos a mesma pergunta para o grupo de familias nota-se Esse resultado é semelhante ao que encontramos no grupo das
que: babas/cuidadoras, pois 42,9% contam histdrias 2 ou 3 vezes na semana, 14,3% a cada
quinzedias, 14,3%umavez nasemana, 14,3% todos os dias e 14,3% 4 vezes na semana.
Nota-se que apesar da queda na frequéncia que este grupo conta histdrias para suas
criancas em relacao ao grupo de professores, ainda sim, é possivel perceber que é
Como vocé convida seus filhos/ filhas para esse momento ? uma pratica valorizada por elas. Confirmando o que ja foi apresentado acima sobre a
R disponibilidade das babas/cuidadoras que cuidam de 1 crianca praticarem a contacdo
@ pergunto se ele quer ouvir uma histéria de historias, percebemos que a maioria delas (42,9%) realiza essa atividade 2 ou 3

@ através de uma musica

@ chamando as criancas vezes por semang, sendo este um dado importante para analisar o desenvolvimento
@ apagando as luzes dessas criancas.

@ abro o livro
@ Pela tematica de interesse

- leeypge— No que diz respeito a frequéncia com que as familias contam historias
W Ledowsmpre antesdessiorirem tanteis ou leem livros para seus/suas filhos/filhas, temos os seguintes resultados:

noite, como no horéario da sonequina...
@ Faz parte da rotina pra dormirem

Grafico 18 - Maneira como as criancas/adolescentes sao convidados para a
conta(;ao de historias - familias Com que frequéncia vocé conta historias ou € livros para seus filhos/filhas ?
35 respostas

Nesse caso, 45,7% convidam seus filhos/suas filhas para esse
momento como uma atividade habitual. Quanto ao grupo das babas/ cuidadoras,
42,9% apenas abrem o livro como um sinal de que iniciarao um momento de contacao
de historias e outras 42,9% convidam diretamente a crianca para essa atividade
com algo que faz parte de sua rotina, assim como 14,3% afirmaram que sao sempre
as criangas que pedem que historias sejam lidas. Dessa forma, podemos perceber
que os grupos afirmam existir mais de uma maneira para convidar as crian¢as para
o momento da contacao de histdria. Fato que € muito comum pois, por mais que o
convite para a escuta da contacao seja importante para auxiliar o ouvinte a manter
uma escuta atenta, é preciso ressaltar que nao existe um jeito Gnico para o modo que
esse convite precisa ser feito, pois assim como abordado por Bajour (201, p. 65) “nao

@ Todos os dias

@ 4 vezes na semana

@ 2 ou 3 vezes na semana
@ 1veznasemana

@ A cada 15 dias

@ 1 vez por més

@ Nao conto

@ Leio temas atuais.

12V

Grafico 19 - Frequéncia com que conta ou I€ historias - familias

S
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Como podemos observar, 28,6% das familias contam histdrias para os
seus filhos(as) todos os dias, no entanto 11,4% nao contam historias para seus filhos/
filhas, alguns deles (cerca de 6% deles) justificam esse aspecto nas respostas dissertativas
indicando que contavam historias todos os dias quando eram pequenos e que deixaram
de ler historias, pois os filhos/filhas sao agora “autodidatas”. Esse & um aspecto que
nos chama atencao, pois contradiz o que é enaltecido por muitos referenciais tedricos,
por exemplo por Machado (2004) ao afirmar que o contato com historias literarias é
fundamental para aprimoramento do modo como olhamos o mundo, a nossa cultura e
sociedade. Desse modo, € importante ressaltar que escutar historias € algo importante
para o desenvolvimento humano em todas as fases da vida.

A participacao das entrevistadas (Graficos 20, 21 e 22) também nos
mostraram que tanto professoras, familias e babas/cuidadoras valorizam a conversa a
respeito do livro enfatizando a importancia de se “pensar as conversas sobre literatura
como o coracao, como o eixo central do encontro de saberes literarios” (BAJOUR, 2010,
p.48), assim como é importante compreender que conversar sobre os livros e historias
sempre possibilitam as pessoas a enxergar algo novo, pois falar do texto é voltar a lélo.

Como vocé costuma conversar com os estudantes sobre as historias e livros?
31 respostas

Fago perguntas antes de iniciar... 19 (61,3%)

Fago perguntas depois de inici... 24 (77,4%)
Compartilho minhas impressées 10 (32,3%)
Pergunto se gostaram da historia 15 (48,4%)
Pecgo para recontar 11 (35,5%)
Nao converso

Desejam comentar algo sobre... 1(3,2%)
Conversamos e refletimos sobr... 1(3,2%)
Peco registro da leitura em des... 1(3,2%)

Pergunto o que a histdria |hes t... 1(3,2%)

Grafico 20 — Conversa sobre as historias - educadores

Como vocé costuma conversar com os seus filhos/ filhas sobre as historias e livros?
35 respostas

Faco perguntas antes de iniciar...

Faco perguntas depois de inici... 18 (51,4%)

Compartilho minhas impressées
Pergunto se gostaram da histéria 24 (68,6%)
Peco para recontar 9 (25,7%)
Nao converso

Trocamos impressdes sobre o |... 1(2,9%)

Como vocé costuma conversar com as criangas pelas quais vocé é responsavel sobre as historias
e livros?
7 respostas

Faco perguntas antes de iniciar a
leitura

Faco perguntas depois de iniciar

9
a leitura 3 (42,9%)

Compartilho minhas impressées
Pergunto se gostaram da histdria 6 (85,7%)
Peco para recontar

N&o converso|[—0 (0%)

Grafico 22 — Conversa sobre as historias — babas/cuidadoras

Nao s6 o ambiente onde se da a mediacao da leitura se da que é
importante, o local e como estao presentes e organizados os livros fazem também
diferenca na relagao das criangas com a leitura. Quando perguntado aos educadores
sobre a Exposicao dos livros as criangas obtivemos os seguintes dados:

Na sua escola, os livros estdo nas salas de aula ou em outro local disponivel para os estudantes?
31 respostas

Na sala de aula 25 (80,6%)

Na biblioteca 22 (71%)
No patio
Nos corredores 1(3,2%)

Nao estdo disponiveis 1(3,2%)

Onde estao os livros da sua casa?
Onde estdo os livros na casa onde vocé trabalha?

7 respostas

Na sala 4 (57,1%)
No quarto

6 (85,7%)

Nao tem livros
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Notamos que 85,7% das babas e 71,4% das familias nos contam
que os livros sao expostos no quarto, sugerindo que as criangas tém livre acesso
e proximidade com os livros e autonomia para escolha e utilizacao. Ja 80,6% das
professoras afirmaram que os livros da escola estao na sala de aula e nao em um
espaco especifico como a biblioteca, confirmando acesso. Sobre esse aspecto seria
interessante verificar qual a frequéncia de rodizio, substituicao ou troca de acervo
no sentido de ampliar o repertorio literario das criancas. Medrano (2017) em sua
pesquisa evidencia que a exposicao dos livros “é importante que os livros estejam
dispostos em uma altura que considere o ponto de vista das criancas” (p.08). Desse
modo, é possivel compreender que o modo como os livros estao disponiveis para as
criangas é algo muito importante para o incentivo a leitura.

3.6. Conhecimentos sobre leitura e contacao de historia

A respeito da importancia da literatura no processo de formacao dos
sujeitos recebemos ao todo 73 respostas, sendo elas 39 de familias (53,4%), 29 de
professoras (39,7%) e 5 de babas e cuidadoras (6,8%). Elas foram organizadas em 5
categorias:

Quanto é importante

Carater de funcionalidade
Construcao do olhar critico
Desenvolvimento da imaginacao
Construcao da Identidade

Sobre o Quanto é importante a literatura no processo de formacao
dos sujeitos obtivemos 19 respostas, significando que 26% das pessoas (6
educadores, 12 familias e 1 baba/cuidadora) acreditam que literatura & importante
por si sb. Ja, para 30,1% dos participantes responderam que a importancia da
leitura esta em seu Carater de funcionalidade (22 respostas), ou seja, para adquirir
conhecimentos; ampliar repertério; para o desenvolvimento da linguagem, escrita,
leitura e letramento; para o enriqguecimento de vocabulario e para o desenvolvimento
cognitivo, é o caso das respostas a seguir: “Muito importante para a formagao da
leitura, escrita e letramento”; “Para ter mais conhecimento.” e “Repertorio de historias
e aprimoramento do desenvolvimento cognitivo”.

No que se refere a Construcao do olhar critico 17,8% (13 respostas),
dos participantes pensam que a literatura € importante porque desenvolve sujeitos
conscientes e criticos, ao ampliar reflexdes, ideias e opinides, sendo 40% dessa
resposta atribuidas pelas babas. Ja, 15 participantes, isto &, 20,5% acreditam que
a literatura é importante para o Desenvolvimento da imaginacao, que ela permite
fabular, como mostra algumas das respostas a seguir: “ favorecer a imaginagao” e “ A
literatura proporciona acesso ao mundo ladico e imaginario refletindo no processo de

socializagao e formagao.” Das 15 respostas recebemos 8 de familias, 4 de educadores
e 2debabas, isto &, 20,5% das familias, 13,8% dos educadores e 40% das babas. Por fim,
em relacao a categoria Construcao da identidade obtivemos 5 respostas, indicando
que somente 6,8% entendem a literatura enquanto formadora de identidade, sendo
elas 3 respostas de familias e 2 de educadores, correspondentes a 7,7% do total de
familias e 6,9% dos educadores.

Como vemos, a maioria das respostas reconhecem na contacao de
historias, um Carater de funcionalidade da literatura, entendendo-a como um pré-
requisito para alguma outra funcao, sendo que a minoria das pessoas acredita que ela
é importante para a construcao da identidade. Isso nos leva a pensar que a maioria das
pessoas nao compreende o papel da literatura em sua completude, ja que antes de
qualquer fungao pedagogica (relacionada a Lingua Portuguesa ou outros contetdos)
que ela possa ter, a literatura € uma arte que encanta, ou seja, a literatura se torna
importante e nos toca a partir da fruicao estética da obra, confirmando a ideia da
autora

[...] constatamos propostas que se limitam a apresentar a literatura
como conteddo necessario e obrigatorio do curriculo escolar,
tratando-a, na maior parte das vezes, como mera estratégia para o
ensino da lingua portuguesa ou como cronologia de escolas literarias,
estilos e autores, ndao levando em conta a qualidade das relacoes que
se estabelecem entre o sujeito e a literatura na leitura de fruicao.
(OBERG, 2007, p. 9)

Além disso, a literatura ao nos encantar, nos toca em diferentes
dimensoes dos sujeitos e nos humaniza, enriquecendo nossa identidade, nossa
subjetividade. Segundo Antonio Candido

a literatura corresponde uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato
de dar formatos sentimentos e a visao do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicao da
literatura & mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 1988, p.188)

3.7. Oqueas pessoas gostariam de saber sobrea contacao
de historias?

Ao questionarmos todos os participantes a respeito de: "0 que
vocé gostaria de saber sobre a contacao de historias?”, obtivemos um total de 40
respostas, sendo elas 18 de educadores, representando 45% das respostas, 20 de
familias, representando 50% das respostas e 4 de babas/cuidadoras, representando
10%. Elas foram organizadas em quatro categorias de analise:

S
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Novas praticas de contacao de historia

Estratégias de contacao de historia

Sugestao de livro e historias

Conhecimentos gerais sobre literatura e contacao de historia

Na categoria Novas praticas de contacdao de historias reunimos
10 respostas, isto &, 25% dos participantes gostariam de conhecer mais praticas
e habilidades de contacao de historia. Com relacao aos educadores obtivemos
6 respostas, 34%, aos familiares somente 3 respostas, 15% e por fim obtivemos 1
resposta de baba/cuidadora, 25%. Apresento a seguir algumas respostas obtidas

non

para exemplificar tal demanda: “Como preparar o cenario”, “Diferentes técnicas para

"o

utilizar com alunos mais velhos” “Formas de contar historia”

A respeito das Estratégias de contacao de historias obtivemos 10
respostas, indicando que 25% dos participantes demandam novas estratégias para
sua contacao de historias. Sendo elas 3 respostas de educadores, 6 de familias e 1
de baba/cuidadora, o que corresponde a 16,6% dos educadores, 30% das familias e
25% das babas/ cuidadoras. Ao analisarmos as respostas compreendemos uma maior
demanda de estratégias para o engajamento das crian¢cas no momento de contagao de
historia, é o caso das respostas a seguir: “Formas de chamar a aten¢ao dos Bebés no

"non

momento da contacao de historia”; “Estratégias para prender a atencao das criangas.”

Outros participantes responderam que suas demandas estao ligadas
a sugestodes de livros e historias, sendo elas 2 respostas de familias, representando
5% do total de respostas e 10% das familias. Por fim, dentre as respostas adquiridas
9, isto &, 22,5% dos participantes gostariam de adquirir conhecimentos gerais sobre
literatura e contacao de historia, sendo eles 22,2% dos professores (4 respostas), 20%
das familias (4 respostas) e 25% das babas/ cuidadoras (1 resposta).

E possivel constatar que existe uma maior demanda entre os
professores a respeito de novas praticas de contacao de historia, ja que 34%
responderam sobre essa necessidade de novas técnicas, habilidades, formas e
métodos de contar historias. Enquanto entre as familias percebe-se uma maior
demanda (34% das familias) referente a estratégias, principalmente relacionadas ao
engajamento das criangas. Em relagao as babas, vemos que as demandas sao mais
distribuidas, ja que 25% responderam que gostariam de conhecer novas praticas, 25%
novas estratégias e 25% demandam conhecimentos gerais de literatura e contacao
de historia.

Além disso, observa-se que a maior demanda obtida entre os
participantes, tanto professores quanto familias e babas/cuidadoras, esta em novas
praticas de contagao e estratégias, sendo que a minoria demanda sugestao de livros
e historias.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou apresentar, aos adultos responsaveis pela
educacao das criancas (professoras, familias e babas/cuidadoras), a importancia
da literatura e da contagao de historias para o desenvolvimento cognitivo e como
oportunidade de fruicao estética. Nela estao presentes referenciais tedricos como os
pensamentos de Regina Machado (Acordais - Fundamentos tedricos e poéticos da arte
de contar historias); Teresa Colomer (A formacao do leitor literario); Silvia Castrillon (O
direito de ler e de escrever); Cecilia Bajour (Ouvir nas entrelinhas o valor da escuta
nas praticas de leitura); Michéle Petit (A arte de ler: ou como resistir a adversidades);
Paulo Freire (A importancia do ato de ler); Nancy Mellon (A arte de contar historias);
Betty Coelho e Ana Maria Machado (Como e por que ler os classicos universais desde
cedo) que trataram de responder, com a colaboracao dos dados fornecidos pelos
participantes, as questoes que orientaram a investigacao:

. Como e por que a literatura e a contacao de historia contribuem para
a formacao dos sujeitos?

. Como e quais sao os impasses para formar leitores?

. Qual a consequéncia, para o desenvolvimento das criancas, da
diminuicao da pratica de contacao de historia @ medida que elas vao
se alfabetizando?

Inicialmente, tracou-se um panorama historico a respeito da
importancia da contacao de historia para o desenvolvimento da crianca, buscando
uma compreensao mais abrangente a respeito da mediacao de leitura, expondo o
cenario teodrico atual que embasa esse tema. O primeiro capitulo, “A importancia da
literatura na formacao do sujeito”, abordou a literatura enquanto um campo completo
de saber, um saber que nao é cientifico, mas que & imanente a condicao humana,
elucidando que, além de gerar prazer por ser uma forma de arte, a fruicao literaria
possui um potencial transformador. Falar em literatura é falar em formagao humana e
“negar a fruicao da literatura € mutilar a nossa humanidade.” (CANDIDO, 1988, p.188).

No capitulo seguinte, tratou-se da pratica de contacao de historias,
presente na vida dos adultos e criangas ha muitos anos, passando por épocas nas
quais ela era realizada com uma funcao estritamente utilitaria de preparo para as
responsabilidades da vida adulta com finalidades intelectuais e moralistas, para
outras em que o olhar sobre a crianca se modifica, passando-se a ver a infancia como
um momento especifico da vida e levando em conta aspectos importantes do seu
desenvolvimento como da fala, da escrita e da leitura. Compreende-se, portanto,
que a cada etapa da infancia a crianga possui uma necessidade diferente. Nesse
sentido, entende-se que a contacao de historia desempenha diferentes papéis em
seu desenvolvimento.

Dando sequéncia, explorou-se, no capitulo A importancia da
contacao de histdria com fruicao estética, a questao da apreciacao, satisfacao de
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usufruir de experiéncias, emocoes, vivéncias e explorar ao ler um livro ou participar de
uma mediacao e contacao de historias.

Em seguida, no capitulo Possiveis caminhos/estratégias para
contacao de historia, apresentou-se possiveis caminhos e estratégias para a
mediacao de leitura, buscando ressaltar que contar historias € uma pratica que precisa
estar envolvida por intencionalidade, pois “a intencao &€ o que move e da sentido a
experiéncia de contar histoérias” (ACHADO, 2004, p. 70). Desse modo, buscou-se
evidenciar que, "ninguém pode ensinar uma pessoa a ser uma boa contadora de
historia e, ao mesmo tempo, qualquer pessoa pode aprender a contar bem uma
historia” (MACHADO, 2004, p. 70). Seja qual for o espaco que essa pratica esteja
configurada, € necessario que a intencao esteja presente, pois “é essa intencao que
transparece na acao do contador, enquanto esta narrando” (MACHADO, 2004, p. 70).
Sendo assim, é necessaria “a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que
nao caiam na seducao simplista e demagogica, que provoquem perguntas, siléncios,
imagens, gestos, rejeicoes e atracoes” Ao escolher o que sera lido: “que encontros e
desencontros a discussao poderao suscitar” (BAJOUR, 2012, p. 27), levando em conta
que os livros precisam estimular os sujeitos a serem ativos e pesquisadoras.

Por fim, apresentou-se alguns conceitos sobre a importancia da
escolha, trazendo pontos importantes para ponderar ao escolher os livros que serao
usados nas mediacoes de leitura como os indicados por Bajour (2012), quando ressalta
esse momento como uma ocasiao formativa, sem partir de critérios fixos de selecao,
por isso da importancia de conhecer o que sera lido, havendo assim flexibilidade
durante a escolha, garantindo assim a autonomia.

Esse estudo valida, portanto, a ideia de que por meio da literatura e
da contacao de historias é possivel acessar sentimentos e sensagdes pouco vividas
ou nunca conhecidas pelas criancas, conhecer outras realidades e reconhecer a
propria. Elas trazem a possibilidade de experimentar viver a vida de outros, outros
tempos e espacos e articular perspectivas e ideias (semelhantes ou divergentes das
proprias), abrindo espago para a reflexao. As historias, como nos mostram as vozes de
nossas entrevistadas, contribuem com a criticidade e questionamento, assim como
provocam inquietacao, curiosidade e imaginagao que alimentam o desejo pela leitura
e, também, pela producao escrita, além, claro, de auxiliar na construcao de novos
conhecimentos.

No entanto, constatou-se que a importancia da contacao de histéria
nao é ainda vista, prioritariamente, como uma pratica construtora e constituinte do
sujeito, pois apesar de valorizada por meio da mediacao de leitura pelos diversos
atores, ainda traz arraigada, praticas de funcionalidade cotidiana, sobretudo quando
olhamos os dados obtidos por educadores que sao as maiores referéncias leitoras
para os estudantes. Dessa forma, a leitura por fruicao da lugar as praticas conteudistas
escolares. Sendo assim, é notavel que existem alguns impasses na formacao leitora.

A literatura como conteldo curricular obrigatorio ganha espago
como estratégia de ensino o que, consequentemente, impacta na forma em que é

apresentada, preparada e conduzida e na intencionalidade com que é oferecida,
implicando no gosto das criangas pela leitura. Estas evidéncias se expressam na
analise da frequéncia, dos modos, dos conhecimentos literarios dos adultos, na forma
que se dao as interagoes, no uso de recursos, dentre outros aspectos que foram temas
aqui investigados e aprofundados.

Posto isto, & possivel constatar que para o desenvolvimento das
criancas, a diminuicao da pratica de contacao de historia @ medida que elas vao se
alfabetizando contribui diretamente no processo de formacao do espaco singular do
sujeito, acarretando uma postura imparcial e objetiva, sem que suas opinioes, gostos
e preferéncias sejam expressos.

Como forma de explorar e dar encaminhamento as questdes que
norteiam esta pesquisa, foi proposto um material que apresenta estratégias de
contacao de historias, assim como, compartilha dicas de livros, de acordo com as
necessidades e interesses das criancas, buscando promover um espaco de referéncia
para a escolha de livros de qualidade para as diferentes faixas etarias. O site, Historias
para contar, possiveis caminhos para encantar, se propoe a auxiliar e orientar as
pessoas que queiram contar historias, procurando ampliar e sensibilizar o olhar para a
pratica de mediacao, a fim de promover uma experiéncia que potencialize suas acoes
de maneira a oferecer as criancas uma experiéncia significativa, na qual o espaco, o

tempo e a escolha dos livros sejam valorizados e favorecam os
momentos de interacao e fruicao da literatura.

Encerra-se a presente pesquisa, compreendendo que esse foi um
estudo exploratorio, cujo objetivo esta distante de se encerrar aqui, sendo ainda
possivel uma longa jornada para ampliar a compreensao dos adultos, responsaveis
pela educacao das criancas (professoras, familias e babas/cuidadoras), sobre a
importancia da literatura e da contacao de histdrias, assim como sobre seu papel no
desenvolvimento das criancas. Por ora, muitas perguntas permanecerdao em aberto,
com um grande espaco para novas discussoes e contribuicoes, levando a futuras
investigacoes.
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RESUMO

Destacando a importancia do olhar avaliativo do docente alfabetizador sobre o
estudante em processo de alfabetizacao, este estudo tem por objetivo investigar se
as escolas avaliam esse processo e, quando ocorrem, como a avaliacao é concebida
e praticada. A investigacao foi conduzida por um tripé tedrico constituido pela
conceitualizacao do processo de alfabetizacao em si, segundo as contribuicées de
Ferreiro (1999, 2011, 2012) e Lerner (2002); da avaliacao da aprendizagem formativa
e mediadora, como evidencia Luckesi (2011) e Hoffman (2012, 2011, 2018) e da
formacao continuada como promotora do olhar reflexivo sobre a pratica, discorrida por
Alarcao (2011) e Liberali (2018). A coleta de dados se caracterizou por questionarios
aplicados a coordenadores pedagogicos e docentes do 1° ano do Ensino Fundamental,
bem como pela analise, realizada por estes Gltimos, de duas cenas de atividade
pedagogicas realizadas em sala de aula, concentradas na aquisicao da leitura e da
escrita. Os resultados obtidos revelaram a preocupacao e acao efetiva em prol de um
olhar processual e valorativo dos saberes dos estudantes. Aspectos ligados a pratica
reflexiva sobre a propria atuacao em sala de aula ganharam evidéncia na analise de
dados, visto que demonstrou ser um gargalo para uma adog¢ao continua da agao
de refletir sobre suas intervencoes. O produto (perfil no Instagram), elaborado com
objetivo de formacgao continuada de professores, apresenta contetdos relevantes
sobre a tematica da pesquisa no formato de microaprendizagens, em consonancia
aos principios e estratégias da metodologia das aprendizagens ageis.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Avaliacao da aprendizagem. Formacao continuada.

INTRODUCAO

A alfabetizacao constitui um importante marco na vida do individuo,
pois aprender a ler e a escrever consiste em instrumento de libertacao e autonomia,
como defendia Paulo Freire, sendo inclusive caracteristica identitaria e requisito de
elegibilidade do cidadao. A partir da leitura e escrita o sujeito acessa novos espagos
e contextos socioculturais, para aléem do dominio do codigo escrito e oral, ampliando
suas visoes de mundo e participacao na vida civica por meio dos diversos recursos
disponiveis, inclusive os tecnologicos, de forma mais efetiva, critica e reflexiva. Ferreiro
(2012, p.18) evidencia essa importancia como elemento indispensavel ao exercicio
pleno da democracia

[...] a democracia, essa forma de governo na qual todos apostamos,
demanda, requer, exige individuos alfabetizados. O exercicio pleno
da democracia é incompativel com o analfabetismo dos cidadaos.
A democracia plena é impossivel sem niveis de alfabetizacao acima
do minimo da soletracao e da assinatura. Nao é possivel continuar
apostando na democracia sem realizar os esforcos necessarios para
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aumentar o nimero de leitores (leitores plenos, nao decifradores)
(FERREIRO, 2012, p.18)

Mas a depender da maneira como é vivenciada pelo estudante,
pode, se malconduzida, vir a consolidar dificuldades de aprendizagem, ao invés de
ser esse precursor de conquistas para além da vida escolar. A acao docente sobre o
processo de aprendizagem do estudante - em especial nos atos avaliativos - define
significativamente o percurso. O fazer pedagogico é imbricado de subjetividade
construida ao longo de sua trajetoria profissional, mas, principalmente, pela formagao
continuada que Ihe acompanha na rotina escolar.

O estudante experiencia e internaliza os modos como o docente o
considera em seu processo de aprendizagem, o que o conduz a crengas sobre sua
capacidade como aprendiz, como nos apresenta Weisz

Quando um professor desconsidera o esforco de seu estudante,
dizendo apenas que, o que ele fez ndao esta correto, sem lhe
devolver uma questao, algo sobre o que pensar, acaba, mesmo
sem querer, desvalorizando sua tentativa, seu esforco. E, se cada
investimento que o estudante fizer nao tiver seu valor reconhecido,
ele provavelmente vai acabar pensando duas vezes antes de investir
de novo. (WEISZ, 2019, p.43)

Nesse sentido, surge uma questdao central: Quais os discursos
defendidos pelas escolas sobre avaliagdo das aprendizagens no processo de
alfabetizacao e como estao presentes na pratica docente de sala de aula?

A hipotese levantada foi de que a pouca articulagao entre a teoria e
a pratica docente culmina na dificuldade de aplicacao de estratégias mais alinhadas
com a concepcgao construtivista.

Em sintese, na concepcao construtivista, assume-se que na escola
os alunos aprendem e se desenvolvem na medida em que podem
construir significados adequados em torno de contetdos que
configuram o curriculo escolar. Essa construgao inclui a contribuicao
ativa e global do aluno, sua disponibilidade e conhecimentos prévios
no ambito de uma situacgao interativa, na qual o professor age como
guia e mediador entre a crianca e a cultura, e dessa mediagao -
que adota formas muito diversas, como o exige a diversidade de
circunstancias e de alunos - depende em grande parte o aprendizado
realizado (COLL, 206, p.24)

Quando associado a alfabetizacdao, o construtivismo pode ser
entendido como a aquisi¢ao da leitura e da escrita por meio de um percurso construido
individualmente por cada crianca, a partir de hipoteses de escrita por elas concebidas
em suas vivéncias socioculturais (configurando conhecimentos prévios), que se
ampliam e se diversificam com o seu ingresso na escola, de sorte a valida-las ou nao,
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a medida que se apropriam da linguagem escrita. Este entendimento esta embasado
nos ensinamentos de Emilia Ferreiro (1999, 2011, 2012), Délia Lerner (2002) e
Telma Weisz (2019). A grande contribuicao de Emilia Ferreiro sdo as pesquisas que
envolvem a psicogénese da lingua escrita, investigando como se da a apropriagao da
escrita na otica da crianga. Délia Lerner traz tanto a concepgao construtivista quanto a
psicogénese para uma atuagao mais efetiva e pratica na sala de aula e na formacao de
professores, defendendo a necessidade de se deslocar a finalidade da alfabetizacao
da tecnicidade para o seu uso social, dando mais sentido ao aprendizado da leitura
e da escrita. Telma Weisz, por sua vez, evidencia, por meio de sua propria vivéncia
como docente, que o conhecimento é de fato construido, como sustentam as autoras
antes mencionadas, cabendo ao professor organizar as situacoes de aprendizagem
e as intervencoes pedagogicas para os estudantes avangarem nessa construcao,
associando saberes prévios aos novos.

Para a melhor apropriacdao da avaliacao da aprendizagem no
contexto do processo de alfabetizacao como procedimento docente que busca
evidenciar e validar os saberes ja construidos pelos estudantes, e assim promover
0 aprimoramento daqueles pontos que se mostraram lacunares pela observacao
do professor, considerou-se a teoria tratada por Cipriano Carlos Luckesi (2011) e
Jussara Hoffman (2010, 2011, 2018). Aquele vé a avaliagao como um ato amoroso,
acolhedor, que guia o estudante no percurso da aprendizagem sem criar rotulos,
penalidades ou comparacoes classificatérias, mas de modo inclusivo, buscando os
meios adequados para a melhor performance do aprendiz. Essa acredita na avaliacao
mediadora como forma de promover o aprendizado reciproco e significativo para o
professor e o estudante. Para tanto, deve ser dialogica, reflexiva, mobilizadora de
desafios contextualizados e gradativos, formativa e flexivel, no sentido de possibilitar
o replanejamento de agoes educativas que viabilizem oportunidades mais adequadas
e significativas de aprendizado.

Por fim, fez-se pertinente concluir este estudo com os ensinamentos
de Isabel Alarcao (2011) e Fernanda Liberali (2018) a respeito da formacao critica de
professores reflexivos, imprescindivel a consumacao da avaliagao da aprendizagem
consoante a abordagem construtivista.

A vista disso, esse trabalho se propoe a investigar «se» e «como»
é feita essa avaliacao, como é concebida e por eles praticada na escola e quais os
instrumentos por eles utilizados para tal fim.

As perguntas norteadoras desta investigacao foram:

. Como a avaliagao da aprendizagem é entendida e realizada na
escola?

. Comoodocenteacompreende eaplica, noprocesso de alfabetizagao?

. A avaliacao da aprendizagem na alfabetizacao é vista e realizada
como processual (planejamento, aplicacao, analise, socializagao e
replanejamento)?

A esse respeito, a revisao bibliografica com énfase nos processos de avaliagao no
ciclo de alfabetizacao realizada por Moreira e Teixeira (2019) considerou que ainda
sao evidentes as tendéncias avaliativas intencionadas a qualificar, penalizar ou
corrigir. Observaram que o que ha no interior das escolas brasileiras, sao praticas
que caracterizam exames escolares, em vez de avaliacao da aprendizagem. Ou seja,
estao impregnadas de praticas com resquicios da pedagogia tradicional - meramente
classificatoria baseada em ndmeros - como as avaliacoes em nivel nacional. Dessa
forma, a pesquisa sinalizou como resultado que

avaliar & muito mais que lancar mao de técnicas avaliativas, uma
vez que o0 processo que se constréi no cotidiano docente exige
a superacao de velhos paradigmas que nao contribuem para o
desenvolvimento do aluno na contemporaneidade. (MOREIRA E
TEIXEIRA, 2019, p. 142)

Esse estudo buscou discutir acerca da avaliacao da aprendizagem
preconizada por pesquisadores da area, bem como pelas orientacoes legais do
Ministério da Educacao.

No que respeita a avaliacao de aprendizagem na alfabetizacao,
Morais e Oliveira, noticiam que em pesquisa realizada entre 2013 e 2018 em nivel
de doutorado e iniciacao cientifica, bem como em atividade de extensao realizada
com professoras alfabetizadoras, constaram que embora seja recorrente o discurso
de ser essa avaliacao um processo continuo, formativo e gradual, as docentes nao
tém clareza do que seja uma avaliagao formativa e nem como materializa-la em suas
praticas pedagogicas, por estarem mais preocupadas com a utilizacao de instrumentos
avaliativos e notas, “demarcando a hegemonia da racionalidade técnica nas praticas
avaliativas desenvolvidas nas turmas de alfabetizacao.” (MORAIS E OLIVEIRA, 2019,
p.74). No estudo que menciona a pesquisa relatada, os autores citados trazem como
tematica central a avaliacao da aprendizagem enquanto atividade mediadora na
apropriacao dos contetdos escolares necessarios a aprendizagem da leitura e da
escrita, defendendo a avaliacao como ato inerente a atividade pedagogica.

1. CAMPO DE PESQUISA

A metodologia desta pesquisa teve como base a estratégia de
narrativas inéditas - termo cunhado por e descrito por Délia Lerner (2002) para se
referir a registros de classe redigidos por docentes, bem como seus relatos da pratica
vivenciada. Nesta investigacao adotou-se o foco no depoimento de coordenadores
pedagogicos e docentes alfabetizadores para compor a percepcao da escola e dos
docentes frente a avaliacao da aprendizagem no processo de alfabetizagao.

Sobre a narrativa docente, Alarcao (2011) menciona

O acento que hoje se coloca no sujeito cognoscente revalorizou as
narrativas como estratégias epistémicas. Enquanto adultos, as
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situacoes por nods vividas, constituem-se normalmente como ponto
de partida para a reflexdo. (ALARCAQ, 2011, p.57)

No intuito de mobilizar essas narrativas adotou-se, aléem das
perguntas abertas - aplicadas pelo Google Forms a coordenadores pedagogicos e
docentes - duas cenas de sala de aula como objeto de analise a ser submetido ao
olhar dos docentes entrevistados.

As duas cenas, as questdes e suas respectivas respostas foram
transcritas integralmente no Apéndice 1 deste documento.

1.1 Goticulas de Alfabetizacao

Como produto deste projeto foi criado um perfil na plataforma
digital Instagram denominado Goticulas de Alfabetizacao destinado a docentes
alfabetizadores e demais educadores interessados em consumir contetdo
potencializador de reflexao da pratica pedagogica no processo de alfabetizacao. O
perfil foi criado com o intuito de evidenciar e partilhar tematicas importantes para
reflexao de docentes - alfabetizadores e formadores -, de forma rapida e facil de
consumir, no formato de micro aprendizagens, em consonancia aos principios e
estratégias da metodologia das aprendizagens ageis. As postagens deste perfil
abordam, em micro conteldos, os trés grandes eixos desta pesquisa: alfabetizacao,
avaliacao da aprendizagem e formacao continuada; assumindo a forma de pequenas
unidades de estudos, sugestiva de um contetdo em “conta-gotas”.

Amicroaprendizagem, em termos educacionais, conforme Cavalcanti
(2018, p.95), “é particularmente apropriada a retencao de informacao e, assim, a
construcao de conhecimento factual” Tecnologicamente, “se adequa aos padrdes de
dispositivos portateis e das redes de comunicagao movel’, o que permite "acessar
recursos de aprendizagem mais facilmente, em condigdes e momentos especificos,
por exemplo, durante intervalos de atividades” ou em deslocamentos.

Espera-sequeestesmicroscontetdoscontribuamparaasensibilizacao
e reflexao de docentes, no que se refere a sua propria pratica, além de incentiva-los a
olhar para a avaliacao de aprendizagem alinhados a abordagem construtivista.

2. ARRAZOADO TEORICO
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A crianca experiencia e internaliza os modos como o professor a
considera em seu processo de aprendizagem, o que a conduz a crengas sobre sua
capacidade como aprendiz. Isso porque

Quando um professor desconsidera o esforco de seu estudante,
dizendo apenas que, o que ele fez ndao esta correto, sem lhe
devolver uma questao, algo sobre o que pensar, acaba, mesmo
sem querer, desvalorizando sua tentativa, seu esforco. E, se cada
investimento que o estudante fizer nao tiver seu valor reconhecido,
ele provavelmente vai acabar pensando duas vezes antes de investir
de novo. (WEISZ,2019, p.43)

Tal fato evidencia a importancia da mediacao docente como pega-
chave para a relagao ensino-aprendizagem se constituir de modo efetivo, o que
direciona o interesse desta pesquisa para a formagao continuada.

As trés areas de investigacao citadas - alfabetizacao, avaliacao da
aprendizagem e formacao de professores - compdem um todo coeso na pratica, ou,
ao menos deveria compor. No entanto, elas serao tratadas separadamente a seguir,
unicamente, para fins de possibilitar uma analise tedrica mais minuciosa.

2.1 Alfabetizacao

O processo de alfabetizagao, como marco de transformacao na
constituicdao do sujeito - por inseri-lo na cultura escrita - pode se desenvolver
de variadas formas a depender das concepgoes norteadoras e da avaliacao da
aprendizagem que Ihe é aplicada. A partir da perspectiva construtivista e psicogenética
da aquisicao da escrita, a avaliacao, aqui tratada, segue uma abordagem valorativa
dos conhecimentos dos estudantes e mediadora pela atuacao docente, distanciando-
se da avaliacao examinadora e classificatoria.

Ao tratar o ensino da leitura e da escrita, Ferreiro (2012) afirma

Desde suas origens, o ensino desses saberes foi entendido como
aquisicao de uma técnica: técnica do tracado das letras, por um
lado, e técnica da correta oralizagao do texto, por outro. S6 depois
de dominada a técnica é que surgiriam, como num passe de magica,
a leitura expressiva (resultado da compreensao) e a escrita eficaz
(resultado de uma técnica posta a servico das intencoes do portador).
(FERREIRO, 2012, p. 13-14)

Aautorarelata, ainda, o fato de que esta “magica” s € experienciada
por um namero muito baixo de estudantes, principalmente em regides de maior
vulnerabilidade social, ante a baixa exploracao, pela escola, da escrita dentro de
praticas socioculturais. A adocao de concepcoes equivocadas sobre o objeto de
conhecimento em questao, sobre a aprendizagem da crianca e consequentemente
o papel do professor, levou - e infelizmente, ainda leva - muitos educadores
a acreditarem que, fazendo uso de exaustivos exercicios de repeticao e copia,
metodologias excessivamente transmissivas e distanciadas do uso real da lingua
escrita, estao ensinando da melhor maneira. Tal condicao é totalmente coerente
com a concepgao de lingua escrita como codigo de transcricao da fala e nao como
representacao da linguagem. Se assim o fosse, como evidencia Emilia Ferreiro (2011),
nao haveria dificuldades de aprendizagem entre estudantes falantes da lingua.

E, quanto aos estudantes que nao aprendem, Ferreiro (2012) expoe
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Surge entao a nogao de ‘fracasso escolar; inicialmente concebida
nao como fracasso do ensino, mas da aprendizagem, ou seja, como
responsabilidade do estudante. Conforme as épocas e costumes, os
estudantes que fracassam sao designados como ‘de espirito débil,
‘imaturos’ ou ‘disléxicos. [...] No entanto, por toda parte e de modo
macico, o fracasso escolar & um fracasso da alfabetizacao inicial
que dificilmente se explica por uma patologia individual (FERREIRO,
2012, p.14)

Para interromper este olhar equivocado para o ensino da leitura
e da escrita, € preciso assumir a concepgao de lingua escrita como um sistema de
representacao da linguagem, abrindo-se, assim, exigéncias especificas que o ensino
deve atender, como propiciar aos estudantes experiéncias que os levem a reflexdes e
utilizagoes efetivas da lingua escrita, conectando-os muito mais aos aspectos ligados
a compreensao do que a decodificagao. Sob essa perspectiva, a pratica didatica passa
a ser um campo feértil para a elaboracao de inimeras estratégias e nao mais como
terreno de aplicacao de métodos engessados e homogeneizadores da infancia. Sobre
estes Gltimos, Oliveira, (2014), contribui dizendo que

(..) apesar de populares, sao inconvenientes, porque afastam
as criancas de um contato significativo com as manifestagoes
socialmente aceitas, e enfatizam a decodificacao do escrito, mas
nao a significacao, a compreensao e fruicao da linguagem que se usa
para escrever. (OLIVEIRA, 2014, p.204)

Transformar acoes e percepcoes exigem decisoes politicas sobre o
campo educacional, mas essencialmente, exigem elaborac6es renovadoras sobre as
premissas que guiam o processo e a relagao de ensino e aprendizagem. Como destaca
ferreiro (2012, p.33) “Nenhuma pratica pedagogica é neutra. Todas estao apoiadas
em um certo modo de conceber o processo de aprendizagem e o objeto dessa
aprendizagem.” O melhor apoio ao estudante sera dado quanto mais apropriado o
docente estiver das concepgoes relativas as trés engrenagens fundamentais do fluxo
de aprendizagem: o objeto do conhecimento, a crianga e o professor.

E fundamental, portanto, caracterizar esses trés atores do processo
de aprendizagem, pois € a concepcao conjunta que um educador possui, que o conduz
em suas praticas, tanto nas agoes cotidianas, quanto no olhar avaliativo sobre seus
estudantes.

Sobre os objetos de conhecimento envolvidos no processo de
alfabetizagao, Emilia Ferreiro (2011) advoga no sentido de que

A escrita nao € um produto escolar, mas sim um objeto cultural,
resultado do esforco coletivo da humanidade. Como objeto cultural,
a escrita cumpre diversas fun¢des sociais e tem meios concretos
de existéncia (especialmente nas concentracoes urbanas). O escrito
aparece para a crianga, como objeto com propriedades especificas e
como suporte de acoes e intercambios sociais. (FERREIRO, 2011, p.44)

Lerner (2002) reforca esta perspectiva, quando afirma

Participar na cultura escrita supGe apropriar-se de uma tradicao de
leitura e escrita, supde assumir uma heranca cultural que envolve
o0 exercicio de diversas operagoes com os textos e a colocacao em
acdo de conhecimentos sobre as relacées entre os textos; entre eles
e seus autores; entre os proprios autores; entre os autores, os textos
e seus contextos... (LERNER, 2002, p.17)

O exposto por Ferreiro (2011) e Lerner (2002) evidencia que o objeto
de conhecimento central presente no processo de alfabetizacao nao é a leitura nem
a escrita em si, mas sim, as praticas sociais que utilizam como meio de acesso e
participacao, o ato de ler e escrever. Esta re-conceitualizacao exige que o uso social
que se faz da lingua escrita seja nao somente considerado, mas colocado no centro de
interesse do ensino da leitura e da escrita.

Para que os estudantes se apropriem efetivamente da lingua escrita
€ preciso que sejam expostos, ao longo de todo o processo, a situagoes de uso do
escrito, gerando exploraces constantes nos seus dois elementos constituintes: o
sistema alfabético de escrita e a linguagem escrita. O primeiro mais relacionado ao
funcionamento graficos e as relagdes fonema-grafema, enquanto o segundo, mais
voltado aos usos sociais efetivos da linguagem.

Como ja mencionado acima, por esta concepgao, o sistema da lingua
escrita deve se desenvolver em paralelo os trabalhos acerca da linguagem escrita. Nao
cabendo fragmentacao temporal ou pré-requisitos. O que nao se trata de afirmar que
o planejamento docente ndo deva prever situagoes didaticas que promovam reflexdes
prioritariamente sobre um ou outro aspecto.

Ao destrinchar a forma como o ensino poderia se desenvolver para
propiciar tanto a apropriacao do sistema alfabético da escrita quanto a linguagem
escrita, Lerner (2002) discorre sobre os beneficios de quatro situacoes didaticas
primordiais que, ora focam na apropriagao do sistema, ora da linguagem, sem,
contudo, uma marginalizar a outra. No quadro abaixo sao explicitadas algumas das
possibilidades com a vivéncia diversificada e constante de leituras pelo professor e
pelo estudante e da escrita pelo professor e pelo estudante.

Quadro 1 - Possibilidades praticas nas quatro situacoes didaticas fundamentais.

S.D. Breve descricao da experiéncia do estudante

leitura pelo - Interage com adulto experiente, que mostra como se |é

professor - Usufrui da mediacao facilita contato com textos de variados tamanhos e complexidades discursivas e
linguisticas

leitura pelo - Faz uso direto de conhecimentos prévios

estudante - Conta com intervencao ativa do professor para ajudar o estudante na coordenagao de informacoes

- Identifica, num texto, “onde se diz"” 0 que sabe ou pensa saber que esta dito ali (previsibilidade)

- Levanta hipéteses do sentido de um fragmento dentro de um contexto conhecido

- Avanca em leituras cada vez mais complexas, profundas e reflexivas e com diminuicao gradual de
previsibilidade.

- Amplia seu repertério cultural e constréi progressiva autonomia de pesquisa e revisao
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Escrita pelo - Entra em contato com textos de variada extensao e complexidade

professor - Conta com o compartilhamento do professor dos problemas usuais de quem escreve: adequacao ao
interlocutor, planejamento, textualizacao e revisao, releitura para controlar o que se escreve etc

- Aprende a recorrer a fontes (planejamento / sistematizacdes) para averiguar se esta conforme o
previsto

- Revisa conforme a circulagao social dos textos

Escrita pelo - Assumir a responsabilidade por escrever diretamente

estudante - Simultaneamente colocam em jogo conhecimentos e dificuldades sobre a linguagem escrita e sobre o
sistema de escrita

- Professor aponta informacoes, propoe a consulta a fontes de apoio disponiveis em sala

- Avancos no conhecimento do sistema

Fonte: sistematizacao de aula e leitura do texto “Practicas del Lenguaje” da provincia
de Buenos Aires.

Quanto a concepgao de crianga, segundo menciona Emilia Ferreiro
(2011, p. 41), 0 aprendiz da lingua escrita precisa ser visto como “sujeito cognoscente,
alguém que pensa, que constroi interpretacoes, que age sobre o real para fazé-lo seu”.
A autora ainda afirma

Nao podemos reduzir a crianca a um par de olhos que veem, a um
par de ouvidos que escutam, a um aparelho fonador que emite sons
e a uma mao que aperta com torpeza um lapis sobre uma folha de
papel. Por tras (ou além) dos olhos, dos ouvidos, do aparelho fonador
e da mao, ha um sujeito que pensa e tenta incorporar a seus proprios
saberes esse maravilhoso meio de representar e recriar a lingua que
€ a escrita, todas as escritas. (FERREIRO, 2012, p.36)

A pesquisa Psicogénese da Lingua Escrita realizada por Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1999), partindo da premissa de crianca cognoscente, culminou na
estruturacao geral do processo de alfabetizacao sob a 6tica do aprendiz. Nao se trata
de uma linha temporal rigida, mas uma referéncia importante da forma como as
criancas - ativas e capazes - vao construindo conhecimento.

Evolucdo Psicogenética — 3 grandes periodos da aquisicio da escrita

Distingdo entre 0 modo de Construcdo de critérios de diferenciagao Eonetizacig da escrita
representacdo_icnica e ndo iconica
Passa a diferenciar, Passa a utilizar diferenciagfes para tormar a A crianca passa a compreender a
intencionalmente, o que € desenho | escrita interpretaveis. escrita como representacdo da fala,
do que & escrita. iniciande um processo de construcdo
1@ - Critérios Intrafigurais (dentro da palavra) do COMO representar.
- Linhas onduladas ou quebradas, - Quantitativos: n® minimo (geralmente 3)
- Linhas continuas ou - Qualitativos: letras diferentes Hipéteses da escrita:
fragmentadas,
- Série de elementos repetidos 2° - Critérios Interfigurais (entre palavras) - silabica sem valor sonoro
- Quantitativos: n° diferente
O periodo & finalizado quando a - Qualitativos: letras diferentes - silabica com valor sonoro
crianca apresenta distincdo clara e
intencional entre desenhar e Neste periodo: - Silabica — alfabética (ora esta em uma
escrever, mesmo que ndo faca uso | - A crianca ainda ndo sabe que a escrita ora em outra na mesma palavra)
de letras. representa a fala.
- Realismo nominal ainda pode ser um critério - Alfabética (adentra em questdes
para algumas criancas. ortograficas)

Quadro 2 - Trés grandes periodos de aquisicao da escrita conforme evolucao
psicogenética.

Fonte: Sistematizacao de Dayuni Andrade baseada no livro “Reflexdes sobre
Alfabetizacao” de Emilia Ferreiro.

Contribuindo para evidenciar a importancia desta perspectiva, Telma
Weisz (2019) acrescenta uma implicacao direta para o ensino, ao se ter consolidado
esta concepcao de crianca

Naconcepcaodeaprendizagemque setem chamadode construtivista
- na qual o conhecimento é visto como produto da acao e da reflexao
do aprendiz - esse aprendiz &€ compreendido como alguém que sabe
algumas coisas e que, diantede novasinformacoes que paraelefazem
sentido, realiza um esforco para assimila-las. [...] E o conhecimento
aparece como resultado de um processo de ampliagao, diversificacao
e aprofundamento do conhecimento anterior que ele ja detém. Assim
sendo, é inerente a propria concepcao de aprendizagem que se va
buscar o conhecimento prévio que o aprendiz tem sobre qualquer
conteddo.” (WEISZ, 2019, p. 15)

Faz-se necessario evidenciar nesta concepcao de crianca aprendiz,
seu aspecto inter relacional - que aponta o convivio com o outro como o grande
formador do sujeito social, conforme menciona Oliveira (2014), ao tratar das
experiéncias da crianca com a linguagem verbal.

Sabemos por Vygotsky que o desenvolvimento do pensamento é
determinado pelalinguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos
construidos na experiéncia social. E por meio da linguagem que a
crianca produz cultura, constroi conhecimentos nas trocas com
outras criancas e adultos. (OLIVEIRA, 2014, p.172)

O fato de a interacao ser um dos aspectos primordiais da
aprendizagem vai ao encontro da perspectiva sociocultural na apropriacao da lingua
escrita. Sao concepcoes que se entrelacam compondo um sentido coeso para apoiar
0 ensino.

Acerca do papel do professor, Ferreiro (2011) relata a importancia
da conduta educativa nao se deter somente aos aspectos grdficos das escritas dos
estudantes, como também aos construtivos - caracterizados pela intencao implicita
da crianga em imprimir significado as suas escritas. Para interpretar a escrita de
uma crianga é necessario possibilitar situacoes que a fagcam expor os sentidos que
desejou representar e analisar tais composicoes sob uma perspectiva processual
da apropriacao da lingua escrita. Fato que s6 se concretiza diante de um educador
plenamente apropriado das concepcoes aqui tratadas. Caso contrario, dificilmente
validara estas manifestagoes genuinas de seus estudantes.

O educador precisa apurar seu olhar constantemente. Ao reforgar suas
concepcoes de base, define melhor suas estratégias didaticas e visualiza, com mais
facilidade, os resultados expressos pelas criangas. Dadas essas afirmagoes, aimportancia
da formacao continuada com foco na avaliagao da aprendizagem cresce sobremaneira.

Conforme menciona Weisz (2019), as criancas vao elaborando novas
teorias explicativas sobre a escrita conforme vao se deparando com contradicoes
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das hipoteses que tinham e o sistema convencional. A autora destaca, entao, que
“Nesses momentos a atuacao do professor é fundamental, pois a conquista de
novos patamares de compreensao pelo estudante é algo que depende também das
propostas didaticas e da intervencao que ele fizer” (2019, p. 27)

Sobre a intervencao docente, a autora alerta para um entendimento
equivocado da abordagem construtivista, por muito tempo presente em salas de aula,
que considera desnecessaria a intervencao pedagogica ao creditar ao estudante a
construcao de seu proprio conhecimento. Trata-se de um posicionamento que além
de vestir o construtivismo com uma roupa que nao lhe cabe, negligencia o processo
de aprendizagem dos estudantes.

Essa construcao, pelo aprendiz, ndo se da por si mesma e no vazio,
mas a partir de situagdes nas quais ele possa agir sobre o que é
objeto de seu conhecimento, pensar sobre ele, recebendo ajuda,
sendo desafiado a refletir, interagindo com outras pessoas. [...] Seja
nas propostas de atividade, seja na forma como encoraja cada um
de seus estudantes a se langar na ousadia de aprender, o professor
atua o tempo inteiro. (WEISZ, 2019, p.62 e 63)

Quanto a conduta do professor diante da escrita “por si mesma” da
crianga, Telma Weisz (2019) contribui

Nesse espago em que a crianca escreve ‘do seu jeito’ o papel do
professor é delicado. [...] Ao professor cabe organizar a situagao
de aprendizagem de forma a oferecer informagdes adequadas. Sua
funcao é observar a acao das criangas, acolher ou problematizar suas
producoes, intervindo sempre que achar que pode fazer a reflexao
dos estudantes sobre a escrita avancar. (WEISZ, 2019, p.65)

A intervencao diante de questionamentos dos estudantes também
sofreu com o equivocado entendimento de que a agao docente deveria deixar a crianca
construir sozinha seus conhecimentos. Tal dilema pode ser facilmente contestado ao
se resgatar a premissa de crianca ativa em sua propria aprendizagem que ao elaborar
uma pergunta ja esta refletindo e, portanto, negligenciar uma resposta seria priva-la
da construcao que ja esta elaborando.

Diante da complexidade da natureza do ato de ensinar, o papel do
professor precisa estar imbricado por esta magnitude. Weisz (2019) destaca o olhar
sobre a profissao docente

A visao que se tem do professor hoje € de alguém que desenvolve
uma pratica complexa para a qual contribuem muitos conhecimentos
de diferentes naturezas. Ele & mais que uma correia de transmissao,
alguém que simplesmente serviria de ligacdo entre o saber
constituido e os estudantes. Seu papel agora tende a ser mais
exigente: precisa se tornar capaz de criar ou adaptar boas situagoes
de aprendizagem, adequadas aos seus estudantes reais, cujos

percursos de aprendizagem ele precisa saber reconhecer. (WEISZ,
2019, p.120)

Com o foco no trecho final da citagao acima - “cujos percursos de
aprendizagem ele precisa saber reconhecer” - a pesquisa abre espago para o topico
seguinte, que dara énfase aos aspectos fundamentais da avaliacao da aprendizagem.

2.2 Avaliacao da Aprendizagem

Muito se tem falado sobre a importancia da avaliagado como meio
de melhoria da aprendizagem dos estudantes, quando considerada como um olhar
processual dos professores e um planejamento preciso que culmine em um constante
replanejar das praticas pedagogicas. Segundo Luckesi (2011), de modo geral, as
escolas ainda patinam na conversao do discurso para a pratica efetiva do que se
pressupoe ser "avaliacao de aprendizagem”. O autor atribui tal dificuldade ao fato de
carregarmos uma heranca educacional baseada em exames classificatorios.

Jussara Hoffman (2011), por sua vez, alerta que mudancas
essenciais em avaliacao, conforme as tendéncias contemporaneas, dizem respeito
a finalidade dos procedimentos avaliativos e nao, em primeiro plano, @ mudanga de
tais procedimentos. Para tanto, a escola precisa primeiro delinear com os professores
os principios norteadores de suas praticas, para depois, se for o caso, alterarem suas
praticas avaliativas.

Ocorre que a maioria dos regimentos escolares ainda trazem normas
classificatorias e somativas, em total descompasso com os estudos que apontam
para o carater interativo e intersubjetivo da avaliacao, em que se privilegia o percurso
da aprendizagem, e nao necessariamente a entrega de um produto final ou a soma de
resultados parciais.

Logo, paraqueaavaliacdo estejaaservicodaaprendizagemdisruptiva
com o modelo tradicional classificatorio, seriado e burocratico, € indispensavel a
disponibilidade do professor para agir refletidamente sobre a sua pratica e de se
colocar tanto no papel de aprendiz - criando e recriando alternativas pedagogicas
adequadas a partir da observagao permanente das manifestacdes de aprendizagem
de seus estudantes -, quanto no de mediador de saberes - organizando e ampliando
experiéncias significativas de aprendizagem, individual e/ou coletiva, por meio de
experimentos, discussoes, levantamento de hipoteses, situacoes problemas, etc.
de sorte a desenvolver gradualmente nos educandos habilidades relacionadas a
acao-reflexao e, consequentemente, promovendo a evolucao moral e intelectual de
todos.

Nossa historia da avaliacao da aprendizagem é recente, enquanto
a dos exames escolares ja € um tanto mais longa. Somente na década de 1930, a
avaliacao da aprendizagem passou a ser proposta, compreendida e divulgada.
Conforme Luckesi (2011), o educador Ralph Tyler cunhou a expressao para evidenciar
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a necessidade de se olhar com mais cuidado para a aprendizagem dos estudantes,
num contexto caracterizado pelos altos indices de desaprovacao nas escolas.

Fazendo uma breve analise historica a partir dos apontamentos
trazidos pelos tedricos pesquisados no presente estudo, é possivel notar que as
discussoes sobre avaliacao da aprendizagem foram iniciadas no Brasil apenas a partir
do final da década de 1960, e que somente a LDB, em 1996, passou a adotar o termo
em seu texto. Todavia, prevalece ainda no cenario educacional brasileiro, nos diversos
niveis de ensino, mais exames escolares do que avaliacoes de aprendizagem.

Para iluminar a distincao que ha entre o ato de examinar e o ato
de avaliar, Luckesi (2011) pontua que o primeiro se caracteriza especialmente pela
classificacao e seletividade do educando, enquanto o segundo se concentra sobre o
diagnastico e a inclusdo.

Hoffmann (2011), por sua vez, ao falar sobre avaliacao, entende
que ela &, independentemente de sua finalidade, um meio de controle, a partir do
qual se formam juizos de valores entre humanos, seja educacional, institucional,
publico; sendo ele, portanto, inerente a qualquer processo avaliativo que suscite a
tomada de decisoes sobre a vida de um individuo. Tais decisoes sao orientadas por
um conjunto de principios e valores sociais, educacionais, éticos etc. que definem o
processo avaliativo em cada instituicao, podendo o controle, a partir destes assumir
duas dimensoes totalmente diversas: controle como cerceamento ou controle como
acompanhamento.

Fazendo um paralelo entre as afirmacoes destes autores, é possivel
sustentar que o ato de examinar se coaduna com o controle que julga, cerceia,
classifica; enquanto o ato de avaliar se volta para o controle que acompanha.

E neste ponto que se diferenciam as propostas educativas
comprometidas com a aprendizagem significativa e nao simplesmente com o ensino.

Quando se controla para julgar, basta andar ao lado de alguém,
observando, registrando, coletando provas do caminho que trilhou.
Tabelas, contagens, fichas servem para dizer se o estudante
conseguiu chegarounao aofinal, seguindo padrdes preestabelecidos.

Quando se acompanha para ajudar no trajeto, & necessario percorré-
lo junto, sentindo-lhe as dificuldades, apoiando, conversando,
sugerindo rumos adequados a cada estudante. (...). E preciso ter,
sobretudo, clareza de que, embora trilhando trajetdrias distintas,
deverao seguir adiante em termos de sua aprendizagem e
desenvolvimento. (HOFFMANN, 2011, p.60)

Sendo assim, a avaliacdo é uma atividade legitima da instituicao
escolar, pois permite ao educador aferir em que medida a proposta pedagogica e as
metodologias utilizadas para ensinar o contetdo trabalhado atingiram seu objetivo.
Todavia esse objetivo é justamente o que explicita a finalidade avaliativa do educador e

sua concepcao de aprendizagem. Na abordagem construtivista, seu objetivo deve ser a
apropriagao significativa pelo estudante do conhecimento construido durante o processo
de aprendizagem, por meio da permanente articulacao de saberes, prévios e novos, de
forma continua e gradativa, em prol do desenvolvimento multidimensional do individuo.

Nesse sentido, Lerner (2002) salienta a imprescindibilidade da
avaliacao da aprendizagem, pois dela se extrai “informagdes sobre o funcionamento
das situacoes didaticas e permite entdo reorientar o ensino, fazer os ajustes
necessarios para avancar até o cumprimento dos propdsitos propostos.” (2002, p.92).
No entanto, a autora alerta que a prioridade da avaliacao deve terminar onde comeca
a prioridade do ensino.

Quando a necessidade de avaliar predomina sobre os objetivos
didaticos, quando - como acontece no ensino usual da leitura - a
exigéncia de controlar a aprendizagem se erige em critério de selecao
e hierarquizacao dos contetdos produz-se uma reducao no objeto
de ensino, porque sua apresentacao se limita aqueles aspectos mais
suscetiveis ao controle” (LERNER, 2002, p.92)

Ao abordar o aspecto inclusivo da avaliacao de aprendizagem, Lerner
menciona o compartilhamento do controle avaliativo com os estudantes, como sendo
um caminho apto a revelar saberes nao considerados.

Ao diminuir a pressao do controle, torna-se possivel avaliar
aprendizagens que antes nao ocorriam: como o professor nao
comunica de imediato sua opinido, os estudantes expressam suas
interpretacdes, confrontam-nas, buscam no texto indicios para
verifica-las, detectam erros em suas producoes, buscaminformacoes
para corrigi-los, ensaiam diferentes solucdes... e todas essas agoes
proporcionam novos indicadores dos progressos que as criancas
estao realizando como leitores e escritores. (LERNER, 2002, p.24)

Dessa forma, o ato de avaliar,

efetiva-se num conjunto de procedimentos didaticos que se
estendem sempre por um longo tempo e se dao em varios espacos
escolares, procedimentos de carater multiplo e complexo tal como
se delineia um processo. (HOFFMANN, 2011, p.14)

Justamente por isso, a autora pontua nao ser possivel considerar
como avaliagao testes, provas, ou mesmo relatorios que se restrinjam aos registros,
sem uma continuidade. E reforca que o processo avaliativo somente se constitui
nessa oOtica se ocorrerem “as agoes que lhe sao inerentes: observar o estudante,
analisar suas respostas e manifestacoes e oferecer-lhe melhores oportunidades de
aprendizagem.” (2011, p.14)

O educador comprometido com o aprendizado efetivo do estudante
entende o sentido da avaliagao em sua esséncia humana, onde o controle esta
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associado ao acompanhamento pautado numa observacao atenta, cuidadosa,
respeitosa, dialdgica, e nao ao cerceamento, julgamento. A leitura do educador sobre
a aprendizagem, nos diz Hoffman (2018), precisa ser ampla, positiva e prospectiva (de
umolhar parafrente) e multidimensional: um olhar confiante das varias potencialidades
dos estudantes em termos de seus multiplos fazeres e saberes.

Na avaliacao classificatoria, ao contrario, ha uma leitura fixa e
um foco negativo, evidenciando as faltas, erros, falhas, dos educandos. E preciso
que o professor se questione sobre a postura que tem tomado diante das criancas
nos momentos de constatacao de erros. Na obra de Weiz (2019), a coordenadora
pedagodgica Rosaura Soligo da um depoimento a partir do relato da avaliacao de
aprendizagem feita pelos professores que ela orienta, destacando trés questoes

Uma é que temos de perguntar para as criancas por que fazem o
que fazem. Outra é que temos de ajuda-las a localizar a dificuldade
que tém [..] E a outra é que temos de superar o nivel da simples
constatacao e alcancar a razao das dificuldades dos estudantes.
Quem pretende avaliar seriamente o conhecimento das criancas
precisa se colocar essas questoes. (WEISZ, 2019, p.116)

E preciso saber reconhecer as habilidades dos estudantes e em cima
delas trabalhar as dificuldades para ampliar as suas potencialidades. Daia importancia
de se estabelecer metas claras para o acompanhamento da evolugao da crianca e a
aquisicao ou nao das habilidades pretendidas ao longo do processo de alfabetizacao.

Destemodo, o projeto politico-pedagogico bem como o planejamento
didatico sao essenciais para tracar os rumos acerca do papel da avaliagao na escola.
Porém “serao os aprendizes em processo de conhecimento, os docentes em trabalho
pedagogico, a dinamicidade da experiéncia educativa, entre tantas outras variaveis,
que irao redirecionar esses rumos.’ (WEISZ, 2019, p.61).

Com o olhar voltado para as vivéncias presentes dentro de sala de
aula, Jussara Hoffmann aponta

Avaliar, nesse sentido, exige observacao longitudinal do processo,
através de procedimentos diversificados de analise, da proposicao
de situacoes complexas de aprendizagem, encadeadas e sucessivas,
além da reflexao acerca das mdaltiplas dimensées que encerram cada
resposta ou manifestacao de um estudante (HOFFMANN, 2011, p.62)

A dinamica do processo avaliativo de acordo com a avaliacao
mediadora, segundo Hoffmann (2011) inclui:

Experiéncias coletivas resultam em construcoes individuais (cada
estudante aprendera a seu jeito, a seu tempo, respondera a sua
maneira).

A interpretacao das respostas dos estudantes possibilita ao
professor perceber necessidades e interesses individuais de
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mltiplas dimensoes (analise qualitativa)

Novas experiéncias educativas, enriquecedoras e complementares,
articuladas as observacoes feitas, sao propostas e/ou negociadas
com os estudantes (explicagdes do professor, atividades que podem
ser para todo o grupo, em pequenos grupos ou especificas para
determinados estudantes).

Novas tarefas e/ou atividades sao propostas para acompanhar o
estudante em sua evolugao (preferencialmente tarefas avaliativas
individuais) (HOFFMANN, 2011, p.72)

Faz-se oportuno mencionar aqui a relevancia da documentacao,
distinta do conceito genérico de se provar a veracidade de um fato ou de se
comprovar uma tese, para atribuir-lhe um sentido mais pedagogico-didatico, como o
de “valéncia reevocativa, isto &, como possibilidade reflexiva” durante o processo de
aprendizagem “para favorecer a aprendizagem e modificar a relacao aprendizagem-
ensino”, conforme Rinaldi (ANO, p.80), e nao para reflexdes ulteriores. Sendo assim,
uma documentacao rica vai tecendo as tramas das experiéncias vividas para dar-lhes
sentido e significado, como parte integrada a estas. Nesse ponto, como salienta a
autora, parece encontrar a génese da “"Pedagogia da Relacao e da Escuta’, de Reggio
Emilia, que também confere @ documentacao a capacidade de visibilizar a escuta, ou
seja, de reunir.

Tracos capazes, nao so de testemunhar os percursos e 0s processos
de aprendizagem das criancas, mas de torna-los possiveis, porque
sao visiveis. Para nos, significa tornar visiveis e, por conseguinte,
possiveis as relagoes que sao estruturantes para o conhecimento.
(ZERO, 2014, p. 85)

Por consequéncia deste tempo de tornar visivel a escuta, abre-se
0 espaco para a ddvida que mobiliza a comunicagao, o dialogo, a interacao entre o
processo de aprendizagem do estudante e do professor.

A documentacao €, entdo, esse processo dialético, afetuoso e
também poético. Nao s6 acompanha o processo de conhecimento,
mas em certo sentido, estimula-o. (ZERO, 2014, p. 87)

Hoffmann, por sua vez, ao falar sobre o acompanhamento da
aprendizagem considera os relatorios de avaliacao altamente relevantes na
perspectiva mediadora pois,

Ao contrario do sistema de notas e conceitos, permitem a todos
conhecer e refletir sobre caminhos diferentes e singulares
percorridos pelos estudantes de todas as idades. Ao mesmo tempo
retratam o interior das salas de aula, revelam concepgoes e juizos
de valor dos professores (que as tarefas escondem), favorecendo a
melhoria da acao educativa nas escolas e a melhor aprendizagem
dos estudantes
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O conjunto de anotacdes que se constitui sobre um estudante,
com base em pressupostos mediadores, dinamiza e otimiza o
acompanhamento individual, retirando os estudantes do anonimato
dos “nimeros” e elevando-os a condicao de pessoas, sujeitos de
uma historia Unica, cujo acompanhamento é papel do educador.
(HOFFMANN, 2010, p. 90)

Segundo a autora, alguns passos devem ser seguidos para que se dé
o acompanhamento mediador: 10) observacao acompanhada de anotacoes, registros,
descrigdes qualitativas; 20) reunir, apos um periodo, as informacoes feitas e atribuir-
lhes significado; 30) reconstruir as praticas, buscando-se estratégias especificas,
diferenciadas que tenham como foco o apoio/reforgo individual nas varias dimensoes
do aprender.

Logo, o que esta em pauta, portanto, quando se fala em registros de
avaliacao, é a consisténcia da “memoria” do professor sobre o desenvolvimento de
cada estudante que remete a citada “valéncia reevocativa” mencionada por Rinaldi,
possibilitando ou nao acdes pedagogicas intencionais e decisoes pertinentes ao
aprendizado significativo.

O que se pretende, justamente, € garantir que cada educador, por
meio do agir reflexivo, seja autor/reconstrutor das praticas educativas/avaliativas.
Schon (2010, p.97), citado por Hoffmann (2018) menciona trés tempos fundamentais:
tempo de observacao; tempo de reflexao; tempo de reconstrucao/mediagao. Sendo
assim, os relatorios

Possibilitam a troca de observacoes, de impressoes, de posturas
assumidas entre diferentes profissionais. A leitura compartilhada e
o debate, a partir de relatdrios de avaliacao, irdo provocar o conflito
cognitivo necessario para que haja a tomada de decisao a respeito
de cada estudante e o repensar dos professores sobre fragilidades
teoricas, posturas metodologicas ou novas formas de intervencao
(HOFFMANN, 2018, p. 53)

A producao de relatorios promove, portanto, uma didatica
participativa compartilhada.

2.3 Formacao Continuada

Como menciona Luckesi (2011), aprender conceitos é relativamente
facil, adota-los se mostra mais desafiador. Para que a avaliacao da aprendizagem
possa ser efetivamente realizada é preciso desenvolver habilidades relativas ao seu
uso, caso contrario os educadores continuarao a perpetuar praticas mais examinativas
que avaliativas.

Nao agimos dessa forma por um desvio ético e de conduta, mas
simplesmente agimos dessa forma por um senso comum, adquirido
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ao longo de nossa vivéncia. Como estudantes fomos examinados,
agora examinamos. (LUCKESI, 2011, p.30)

Diante desta colocacgao, nota-se claramente a necessidade de apoiar
a formacao continuada do professor. Telma Weisz relata as mudancas que ja vem
acontecendo

Nos dltimos anos temos visto um aumento significativo das
discussoes sobre formacao continuada de professores e uma oferta
cada vez maior de acoes de formacao em servico, tanto nas redes
publicas quanto nas particulares de ensino. O que esta por tras disso
nao é a ideia de que o professor nao tem competéncia para fazer o
seu trabalho, mas uma mudanca na compreensao do seu papel. Até
meados dos anos 1970, em muitas redes de ensino, o professor era
visto como um profissional que dispunha de um hipotético conjunto
de técnicas, ia para a classe, davaaaula e pronto. O termo usado para
designar a formacao em servico, quando eventualmente acontecia,
eratreinamento. Esses treinamentos serviam para aprender a aplicar
as novidades em matéria de técnicas de ensino. (WEIZ, 2019, p. 119)

Abandonada a perspectiva aplicacionista, o desafio passa a ser
delinear esta nova formacao. Liberali (2018), entao, menciona

Parte-se do pressuposto de que a formagao de educadores nao
ocorre de forma automatica, mas como parte de um complexo
processo de autoconsciéncia, consciéncia do mundo ao redor e
continua transformacao de si e dos outros. [..] Essa continua
reflexao servira como uma base de orientacao para a constituicao de
possibilidades de reconstrucao de suas acées sempre em busca de
ideais éticas de melhoria de vida para todos." (p.15)

A reflexao nao constitui mero pensamento, mas um movimento
constante em direcao ao desenvolvimento de melhorias nas agdes praticas de sala
de aula. Considerar a existéncia e importancia da reflexao na profissao docente é
conceber como premissa um professor reflexivo.

A nocao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexao que caracteriza o ser humano
como criativo e nao como mero reprodutor de ideias e praticas
que lhe sdo exteriores. E central, nesta conceptualizacdo, a nocio
do profissional como uma pessoa que, nas situagoes profissionais,
tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e
flexivel, situada e reativa. (ALARCAO, 2011, p.L4)

Caminhos variados podem ser tomados como reflexivos, por isso
é fundamental maior detalhamento da tipologia reflexiva presente nesta pesquisa.
Liberali (2018) expde trés tipos de reflexdes dentro da formacao docente:

Reflexao Técnica - preocupa-se com a eficiéncia e eficacia dos meios
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para se chegar a determinados fins e a teoria como meio para a
previsao e controle dos eventos;

Reflexao Pratica - centraliza-se na compreensao dos fatos. Busca
solucionar a pratica com a pratica;

Reflexao Critica - Abarca as duas énfases anteriores, porém com
predominio de enfoque critico sobre os objetivos educacionais frente
a questoes éticas dejustica, igualdade e realizagdes concretas. “Além
disso, localiza as analises de acoes pessoais em contextos historico-
sociais mais amplos.” (p.31)

A reflexao critica demonstra um amadurecimento nas abordagens
formativas, tornando-se premissaessencial naelaboragaode contetdos e experiéncias
destinados a educadores, pois, segunda a autora, ela

implica a transformacao da acao, ou seja, transformacao social. Nao
basta criticar a realidade, mas muda-Ia, ja que individuos e sociedade
sao realidades indissociaveis. [...] Portanto, ao refletir criticamente,
os educadores passam a ser entendidos e entenderem-se como
intelectuais transformadores, responsaveis por formar cidadaos
ativos e criticos dentro da comunidade. (LIBERALI, 2018, p.32)

Conforme afirma Alarcao (2011), “Nestes contextos formativos com
base na experiéncia, a expressao e o dialogo assumem um papel de enorme relevancia.
Um triplo dialogo, poderei afirmar” Sao eles:

. Um dialogo consigo proprio,

. Um dialogo com os outros, incluindo os que antes de nds construiram
conhecimentos que sao referéncias e

. O dialogo com a propria situacao.

Esse nao é um caminho a ser percorrido solitariamente. Nao é facil
aventurar-se sozinho ao desconhecido. Exige preparo e apoio. [...].
Nao basta querer fazer diferente, o professor precisa de mediadores
para o seu desenvolvimento profissional. (HOFFMANN, 2016, p.43)

A interacdo entre pares & necessaria em qualquer contexto de
aprendizagem, visto que aciona diversos questionamentos individuais, contribui
para construcoes e reforcos conceituais e possibilita elaboragoes mais avangadas de
reestruturacao da pratica. Luckesi (2001) exemplifica algumas das questoes que o
docente pode se fazer ao se dispor a trocas formativa, no que tange a avaliacao da
aprendizagem:

A compreensao e a experiéncia do outro, ou dos outros, podem ser
nossos aliados em nossa jornada de busca e aprendizagem do ato de
avaliar. Como os outros entendem a avaliacao? Suas compreensoes
sao diferentes das minhas? Elas despertam em mim novos olhares
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sobre o tema e sua pratica? O relato das experiéncias dos outros
com a pratica da avaliacao estimulam em mim o desejo de fazer o
mesmo, ainda que com as minhas singularidades pessoais? O que
posso efetivamente aplicar do que aprendo ouvindo dos outros?
Estou aberto para tentar isso? (LUCKESI, 2001, p.32)

Refletir sobre a pratica pedagogica de outros educadores & um
momento importante na capacitacao docente, que prepara o professor para analisar
a sua propria pratica. Segundo Lerner (2002), é fundamental que se analise “boas”
situacoes de classe. Longe de se tratar de cenas perfeitas em salas de aula, as
situagcoes mencionadas

levam a elaboragao de conclusoes positivas acerca da natureza do
conteddo que se esta ensinando e aprendendo e a respeito das
intervencoes do professor e dos efeitos produzidos por cada uma
delas. (LERNER, 2002, p.111)

Nesta perspectiva, € preciso pontuar que sejam testemunhos de
classes conduzidas por docentes que ja tenham uma trajetoria de trabalho enquadrado
no modelo construtivista, que selecionam atividades e realizam intervencoes
produtivas para a atividade dos estudantes.

A observacao de experiéncias de sala de aula nao pode se dar de
maneira ampla, pois ndo se analisa tudo que se observa. E necessario tematizar.
Nesse aspecto,

O trabalho de tematizacao é uma analise que parte da pratica
documentada para explicar as hipoteses didaticas subjacentes. [...] A
tematizacdo da pratica @ uminstrumento que vai na direcao contraria
a tradicional visdao aplicacionista de formacao de professores.
(WEISZ, 2019, p.125)

Nesta Gltima, a teoria € aplicada a pratica docente, enquanto a
primeira se debruca sobre as teorias que ja estao implicitas no trabalho do professor
e investiga desdobramentos e reflete globalmente.

A analise da pratica do outro exige a materialidade de um passado
vivido em sala de aula. Fruto da adocao de critérios de selecao e interpretacao
da realidade vivenciada. A esta materialidade denomina-se, genericamente,
documentacao e pode reunir formas variadas de registro.

Ea documentacao que nos permite trazer a pratica para 0s espacos
de discussao e reflexao a posteriori, ampliando a possibilidade
de contato com a realidade da sala de aula e construindo uma
metodologia de tematizacao da pratica apoiada em diferentes
suportes de registro. (WEISZ, 2019, p.130)

O carater subjetivo da documentacao construida pelo professor
- tanto na selecao dos fatos, quanto na constituicao fisica e comunicativa deste
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material - precisa ser visto de modo consciente e produtivo. A subjetividade enriquece
as descricoes com concepcoes e olhares proprios do professor produtor, que por
meio de um discurso argumentativo sobre sua pratica, possibilita trés importantes
movimentos formativos, como descrito por Liberali (2018):

. colocar as ideias em contraste para a construcgo de novos
conhecimentos;

. criar espacos para a participacao maior dos educadores nas
discussoes sobre sua pratica;

. desenvolverideias e construir propostas concretas paraa reconstrugdo
de suas acoes.

O valor do discurso argumentativo na narrativa do professor,
evidenciado por Liberali (2018), coloca a escrita docente como um instrumento de
valor formativo tanto numa composicao coletiva, como nas instancias individuais da
profissao. Weisz (2019) reforca esta importancia quando afirma

O ato de refletir por escrito possibilita a criagao de um espaco para
que a reflexao sobre a pratica ultrapasse a simples constatacao.
Escrever sobre alguma coisa faz com que se construa uma
experiéncia de reflexao organizada, produzindo para nés mesmos,
um conhecimento mais aprofundado sobre a pratica, sobre as
nossas crengas, sobre o que sabemos e o que nao sabemos. (WEISZ,
2019, p.131)

A partir do posto, para que a formacao continuada, efetivamente,
alimente professores reflexivos e criticos, & necessario estabelecer as estratégias
metodologicas capazes de engajar os docentes nas analises, reflexdes, agoes e
reagoes desejadas.

Alarcao (2011) defende como uma das estratégias para desenvolver
formacoes que objetivam professores reflexivos a Aprendizagem Experimental.
Trata-se de um processo que envolve: experiéncia concreta, observacao reflexiva,
conceitualizacao e experimentacao ativa.

A esséncia do modelo é muito simples. Por processos de observacao e
reflexao, a experiéncia € analisada e conceptualizada. Os conceitos que
resultam deste processo de transformacao servem, por sua vez, de
guias para novas experiéncias, o que confere a aprendizagem também
um carater ciclico, desenvolvimentista. (ALARCAQ, 2011, p.53)

Para finalizar, temporariamente este levantamento bibliografico,
faz-se imprescindivel recorrer as seguintes palavras de Délia Lerner

Assinalemos, finalmente, que a capacitacao pode ser muito mais
efetiva quanto melhor conhecemos os fatos didaticos, quanto
mais preciso seja nosso saber acerca do ensino e da aprendizagem

escolar da leitura ou da escrita, quanto mais avancamos na analise
dos processos de comunicacao do conhecimento didatico aos
professores. Avancar na pesquisa didatica sobre o trabalho em
classe e sobre a capacitacao permitira ajudar mais os professores
em sua dificil tarefa. (LERNER, 2002, p.117)

3. ANALISE DE DADOS

A partir dos objetivos centrais - investigar “se” e “como” é feita a
avaliagao daaprendizagem no processo de alfabetizacao, como é concebida e praticada
na escola e quais os instrumentos utilizados para tal fim - e dos depoimentos obtidos
com coordenadoras pedagogicas e professoras de 1° ano do Ensino Fundamental, por
meio de questionarios preenchidos remotamente, chegou-se as categorias abaixo:

. O olhar para o processo de alfabetizacao;

. A visao da avaliacao no processo de alfabetizacao;

o

Formacao de educadores;

o

Planejamento e Instrumentos avaliativos.
. Os objetivos de aprendizagem na alfabetizacao;
°  Diversidade de estratégias.
. O olhar do professor para o processo de aprendizagem do aluno.

Primeiramente, faz-se necessario destacar a baixa adesao na
prospeccao dos dados com o publico-alvo, resultando no depoimento de trés
coordenadoras pedagodgicas e duas professoras alfabetizadoras. Em depoimento
externo ao questionario, as professoras relataram a complexidade do formulario e
a sensacao de estarem sendo avaliadas pelas perguntas. Esta informagao também
se constitui em material de analise, revelando um desconforto em refletir sobre a
propria acao. Lerner (2002) relata a fragilidade de propor uma formacao reflexiva com
foco na pratica dos proprios participantes, sugerindo que enquanto o grupo esta se
compondo como tal, que sejam adotadas cenas externas aos seus contextos para
analise. Infelizmente, mesmo adotando este tipo de proposta o sentimento de estar
sendo submetido a uma avaliacao persistiu e inibiu uma maior participacao.

O siléncio pode expressar variados discursos quando analisado
dentro de um contexto. Neste caso, cabe retomar as palavras de Luckesi (2001) sobre
aimportancia de uma postura sensivel do docente diante da necessaria reflexao sobre
a pratica. O que conduz a fundamental relevancia de compor formagoes continuadas
dentro do ambiente escolar, que apoiem a construcao do fazer reflexivo como habito
profissional.

A compreensao e a experiéncia do outro, ou dos outros, podem ser
nossos aliados em nossa jornada de busca e aprendizagem do ato de
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avaliar. Como os outros entendem a avaliacao? Suas compreensoes
sao diferentes das minhas? Elas despertam em mim novos olhares
sobre o tema e sua pratica? O relato das experiéncias dos outros
com a pratica da avaliacao estimulam em mim o desejo de fazer o
mesmo, ainda que com as minhas singularidades pessoais? O que
posso efetivamente aplicar do que aprendo ouvindo dos outros?
Estou aberto para tentar isso? (LUCKESI, 2001, p.32)

Na categoria relativa ao olhar para o processo de alfabetizacao,
verificou-se que a maioria das entrevistadas estao em escolas onde o 1° ano do
Ensino Fundamental é agrupado aos anos iniciais deste ciclo, ao invés de manté-lo
sob a coordenacao da educacao infantil, como também pode ser visto em algumas
instituicoes. Tal fato, implica a adogao de praticas e abordagens mais ligadas a
sistematizacao dos conteldos, tipicas do Ensino Fundamental, do que as experiéncias
propostas para a Educacao Infantil.

A formagdo de educadores é vista de forma distinta pelas
coordenadoras. Apesar de minoritaria, a percepcao de que um educador venha
pronto para exercer suas funcoes e dispense formacgoes continuadas ainda perdura.
Felizmente a maioria relata sistematizacoes de tematicas especificas com reunides
e assessorias variadas e constantes, ligadas a alfabetizacao e a avaliacao da
aprendizagem neste processo. Ao valorizar a formagao em servico, a escola conduz a
tematizacao da pratica, induzindo a reflexao em seus participantes. Este trabalho nao
se deteve a observar a composicao destas formacoes, mas a existéncia das mesmas
configura a consideracao fundamental do profissional docente como capaz e criativo
e nao mero reprodutor transmissivo de técnicas, como afirmado por Alarcao (2011).

Quanto aos instrumentos avaliativos, as coordenadoras foram
unanimes em afirmar a importancia da variedade, mas fundamentalmente, da
sensibilidade em olhar para o processo como um todo. Abaixo um dos depoimentos
ilustra esta afirmacao.

Bom, no meu ponto de vista tudo deveria ser considerado elemento
avaliativo. Oriento sempre que as rodas de conversa, 0s cadernos,
as atividades realizadas pelos estudantes sao instrumentos de
avaliacao porque geram dados daevolugao do estudante. Alémdestes
de modo especifico temos também o que nomeio como prognostico
porque nesta ocasidao, de forma mais individualizada, o professor
podera observar e quase que ver o pensamento do estudante fluindo
no momento da proposta. (Apéndice 1, Questionario 1, P4/R1)

O planejamento da avaliacdo se diferencia de uma coordenadora
para outras, mas todas concordam em nao utilizar provas e notas classificatorias,
esta escolha curricular permite olhares mais abrangentes sobre os saberes dos
estudantes. Conforme Hoffmann (2010), ao contrario do sistema de notas e conceitos,
uma avaliagao mais processual permite a todos conhecer e refletir sobre caminhos
diferentes e singulares percorridos pelos estudantes de todas as idades, ao mesmo

tempo que possibilita retratar o interior das salas de aula, revelando concepgoes e
juizos de valor dos professores (que as tarefas escondem), favorecendo a melhoria da
acao educativa nas escolas e a melhor aprendizagem dos estudantes.

Ao tratarem da analise propriamente dita, destacam tanto aspectos
amplos, como comparar o aluno a ele mesmo em uma percepg¢ao processual, como
outros mais especificos, que enfatizam a tabulagao de dados, analise conjunta com a
gestao e fixacao de planos de acao.

O olhar processual também se verifica nos depoimentos das
professoras, que reforcam a importancia de se perceber os saberes prévios dos
estudantes para direcionar o ensino em favor da aprendizagem. Sondagens e
avaliagdes formativas sao mencionadas. Tratar o conhecimento prévio do estudante
como ponto de partida para o planejamento do ensino & um dos elementos essenciais
da concepgao construtivista de aprendizagem, que felizmente saltou dos limites
desta abordagem. Sua importancia na aprendizagem esta atrelada a compreensao de
aprendiz.

Naconcepcaodeaprendizagemque setem chamadode construtivista
- na qual o conhecimento é visto como produto da acao e da reflexao
do aprendiz - esse aprendiz é compreendido como alguém que sabe
algumas coisas e que, diantede novasinformacoes que paraele fazem
sentido, realiza um esforco para assimila-las. [...] E o conhecimento
aparece como resultado de um processo de ampliagao, diversificagao
e aprofundamento do conhecimento anterior que ele ja detém. Assim
sendo, é inerente a propria concepcao de aprendizagem que se va
buscar o conhecimento prévio que o aprendiz tem sobre qualquer
conteddo. (WEISZ, 2019, p. 26)

Os principais objetivos de aprendizagem na alfabetizacdo se mostram
claros nos depoimentos, visto que a aquisicao de habilidades para utilizar a escrita
e a leitura estao presentes na fala das professoras. No entanto, existem distincoes
entre a importancia dada para a compreensao leitora e para a apropriagao do sistema
alfabético presentes nas escritas dos estudantes.

Quanto a diversidade de estratégias, houve destaque para a
ambientacao lGdica das propostas, bem como, para experiéncia das criancas em
contextos sociais de uso da leitura e da escrita. Destaca-se também a colocagao
dos estudantes em posicao protagonista e desafiadora na construcao de suas
escritas. Falas que vao ao encontro do exposto por Ferreiro (2011) e Lerner (2002),
que evidenciam o fato de o objeto de conhecimento central presente no processo
de alfabetizagao nao ser a leitura nem a escrita em si, mas sim, as praticas sociais
que utilizam como meio de acesso e participacao - o ato de ler e escrever. Esta re-
conceitualizagao exige que o uso social que se faz da lingua escrita seja nao somente
considerado, mas colocado no centro de interesse do ensino da leitura e da escrita.

As intervencodes junto a estudantes com dificuldades em avancar na
aquisicao da leitura e da escrita se dao por meio de monitorias oferecidas pela escola
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e atividades diferenciadas em sala de aula, bem como com o trabalho de parceria
com as familias, o que deixa claro a importancia da intervencao docente junto aos
estudantes, nao os deixando solitarios neste processo.

Essa construcao, pelo aprendiz, ndo se da por si mesma e no vazio,

mas a partir de situagdes nas quais ele possa agir sobre o que é
objeto de seu conhecimento, pensar sobre ele, recebendo ajuda,
sendo desafiado a refletir, interagindo com outras pessoas. [...] Seja
nas propostas de atividade, seja na forma como encoraja cada um
de seus estudantes a se lancar na ousadia de aprender, o professor
atua o tempo inteiro. (WEISZ, 2019, p. 62 e 63).

As questoes ligadas a apreciacao das duas cenas de sala de aula
apresentaram respostas com concordancias sumarias, direcionando a analise para
o fato de, possivelmente, se sentirem avaliadas neste momento, reforcando o ja
analisado anteriormente. Ainda assim, foi possivel captar o olhar dos docentes para a
aprendizagem dos estudantes.

Os saberes demonstrados pelos estudantes nas cenas apresentadas
foram considerados visiveis pelas entrevistadas, tanto nos aspectos de conhecimento
de mundo como aqueles mais especificos relativos a lingua escrita, revelando um
olhar sensivel das docentes. Cada professora direcionou um olhar proprio para os
mesmos estudantes, enquanto uma evidenciou a presenca de saberes muito ligados
ao cotidiano das criancas, outra levantou a compreensao do valor sonoro de vogais e
silabas.

o
Instituto ’

Singularidades

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo principal de investigar “se” e "como” é feitaa avaliacao
da aprendizagem no processo de alfabetizacao, como é concebida e praticada na
escola e quais os instrumentos utilizados para tal fim, este trabalho conduziu sua
investigacao, junto a coordenadores pedagogicos e docentes alfabetizadores de 1°
ano do Ensino Fundamental, a partir de premissas conceituais ligadas a concepcao
construtivista da aprendizagem.

Concepcao esta que evidencia a construcao do conhecimento
pela reelaboracao interna de quem aprende, estabelecendo uma relacao ativa
na apropriacao do objeto de conhecimento, essencialmente ao articula-lo a seus
saberes ja consolidados. O planejamento, a intervencao, bem como a avaliacao da
aprendizagem realizada pelo docente devem estar em funcao deste movimento da
aprendizagem. E tal postura educadora nao se da naturalmente, mas a partir de um
processo de formacao reflexiva constante. Estudante e docente estabelecem relagao
ativa no processo de aprendizagem, constituindo um vinculo intenso com o objeto de
conhecimento, por sua vez, imerso em sua cultura de pertencimento. Em nosso caso
particular, conceituado como a aquisicao da leitura e da escrita.

Os resultados da analise de dados revelaram, de modo geral, um
olhar positivo e valorativo dos coordenadores pedagogicos e docentes, para os saberes
dos estudantes e para o processo de insercao no mundo da lingua escrita. O uso de
instrumentos variados na avaliacao processual da aprendizagem, além de unanime,
contribuiu para sustentar que ha um movimento docente para validar saberes e apoiar
efetivamente a aprendizagem dos estudantes.

Foram demonstradas distintas formas de considerar a formacao
continuada, fato que imprime dificuldades na constituicao e manuten¢ao de uma
pratica mais reflexiva da profissao docente.

A baixa adesao do publico-alvo - justificada em dois depoimentos
externos a pesquisa - nos leva a duas reflexdes importantes: o modelo de coleta,
por analise de cena, realmente demanda mais tempo e elaboracao por parte do
entrevistado, mas fundamentalmente, que nao se tem como naturalizado na profissao
docente a pratica de se debrucar em uma reflexao sobre como os estudantes sao
vistos em seus processos de aprendizagem e como nos vemos como educadores nas
cenas.

O conjunto de resultados relatados conduz a uma abertura para a
continuidade de novas investigacoes. Pesquisas que persistam na sensibilizacao
docente da avaliacao da aprendizagem dos estudantes no processo da alfabetizagao,
que possam, por exemplo, direcionar o olhar para o qué os proprios estudantes revelam
no processo, que demonstrem como interagem com os instrumentos avaliativos e
posturas docentes diversas, podem culminar em maiores sensibilizacoes, visto que
colocam o olhar critico sobre o sujeito que aprende e nao naquele que ensina.

S
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APENDICE 1

QUESTIONARIO 1 - COORDENADORES PEDAGOGICOS

P1 - 0 1°ano do Ensino Fundamental esta sob a coordenacao:
( ) Educacao Infantil
( ) Ensino Fundamental - Anos Iniciais

P2 - Como a avaliagcao da aprendizagem durante o processo de alfabetizacao é tratada
as reunioes pedagogicas?

P3 - Os professores passam por alguma formacao especifica sobre alfabetizacao e
avaliacao durante este processo?

P4 - Quais e como sao os instrumentos considerados avaliativos no 1° ano?
P5 - Como € planejada a avaliagao no 1° ano?

P6 - Como sao analisados os resultados da producao escrita dos estudantes no 1°
ano?

QUESTIONARIO 2 - DOCENTES

P1 - Quais os principais objetivos de aprendizagem dos estudantes do 1° ano no
processo de alfabetizacao?

P2 - Quais sao as estratégias que vocé utiliza para que os estudantes atinjam os
objetivos

P3 - Qualarelacao que vocé estabelece entre as praticas didaticas voltadas a aquisicao
do sistema de escrita e aquelas direcionadas a producao e leitura de textos, no 1° ano?

P4 - Como vocé faz para avaliar a aquisicao da leitura e da escrita pelos estudantes?
P5 - Como vocé faz a analise do resultado das avaliagoes de seu grupo de estudantes?

P6 - Como vocé utiliza a analise das avaliagdes para planejar ou replanejar agoes em
sala de aula?

P7 - Como é possivel realizar interven¢des para que estudantes com dificuldades
avancem na aquisicao da leitura e escrita?

QUESTIONARIO 3 - ANALISE DE CENA 1 (respondida por docentes)

Consigna:

Leia uma proposta didatica realizada em sala de aula com o objetivo de oportunizar
que os estudantes utilizassem estratégias para a leitura, mesmo nao sendo leitores
convencionais. Apos a leitura da cena, por favor, responda as questoes a seguir.

Cena 1 - Qual escrita diz “FELIZ ANIVERSARIO"?

Um grupo de criancas de cinco anos organiza com a professora uma festa de um
aniversario na sala e pede a ela que escreva “Feliz aniversario” no cartaz. Ela atende
o pedido das criangas, mas, além disso, acrescenta a esse material outros que dizem
“Feliz Natal” e "Feliz viagem". Informa ao grupo sobre ocontetdo dos trés cartazes
sem identificar a qual pertence cada um, prega-os na lousa e pergunta qual deles € o
que ele pediu..

Propostaaatividade, faz-se uma discussao entre os grupos. Opinides diversas surgem
em relacao a identificagcao da escrita “Feliz aniversario”.

Andrés: Aqui (mostrando a palavra FELIZ em cada um dos trés cartazes) diz “feliz, feliz,
feliz.”

Professora: Porque vocé acha isso?

Andrés: Porque tem todas essas letras (mostrando as letras dos trés cartazes), todas
essas letras sao “igualzinhas”

Juan Manuel: Sim! Ele tem razdo: sdo todas iguais (surpreso).
Professora: Onde diz “Feliz aniversario”?

(Burburinho generalizado em toda a sala. As criangas comentam entre si diferentes
opinioes).

Patricio: O/ha Claudia (para a professora), eu acho que é neste (mostra FELIZ NATAL)
que diz “feliz aniversario”

Professora: Por que vocé acha, Patricio, que aqui diz “feliz aniversario”?
Patricio: Porque esta(mostra o N em NATAL) éo “0".

Varias criancas: Este é 0 «0», 0 redondo (mostram O em ANIVERSARIO).
Professora: Algum de vocés tem o nome que comece com esta (mostra o N)?
Maximiliano: Nicolas!

Maria Elena: Natalia!

Gissela: Natalia!!!

Mauro: Do mesmo jeito que come¢a o da Nancy.

N\
§
\
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Nicolas: Comega com o ene, professora.
Professora: O que serd que diz entGo?

(Alguns afirmam que diz "Natal” porque comeca com a mesma letra de Natalia, outros
propoem significados diferentes).

Professora: (Pede que tragam o cartaz no qual esta escrito NATALIA e mostra para o
grupo)

Evangelina: E igual!!!

Gissela: E mesmo, porque esta é igual a esta e esta é igual a esta (mostrando N e A em
NATALIA e NATAL).

Professora: O que diz aqui? (em NATAL).

(A maioria reconhece que no primeiro cartaz esta escrito “Feliz Natal” porque comeca
igual a Natalia, o resto afirma que esta escrito “feliz aniversario”).

Jorge Luis: Ndo, aqui(em FELIZ VIAGEM) diz “feliz aniversario”.
Patricia: Nldo, vocé ndo esta vendo que ndo tem o “0”?

Andrés:Aqui, “feliz viagem” (em FELIZ VIAGEM), porque tem um “e” Olhe, via..geee..eeem
(mostra o E. A opinido de Andrés é confirmada por quase todas as crian¢as. Reconhecem
gue € a mesma de Emanuel - letra E - e que diz “"viagem" porque tem essa letra).

Professora: Todos estdo de acordo que esta escrito “feliz viagem”? (em FELIZ VIAGEM).
Todos:Sim.

”

Professora:£ntdo, vamos ver se entramos em um acordo em qual desses diz “feliz aniversdrio’)
(mostra FELIZ ANIVERSARIO e FELIZ NATAL).

Juan: Esta é “feliz aniversario” (mostra o cartaz correspondente), porque tem o “0”(mostra
aletra 0).

Professora:£u pergunto.. “Feliz Natal” tem “0"?

(Varias criangas repetem em voz alta a frase, realizando diferentes tipos de separacao.
Finalmente, dizem que nao tem “0").

Varias criancas: Nao!!
Maria Elena: "Feliz aniversario” tem. Olhe professora, “fe..liz.ani..ver.sa.rio”
Sim, tem “0” Aqui diz “feliz aniversario” (no cartaz de FELIZ ANIVERSARIO).

(A maioria apdia a resposta de Maria Elena. Algumas confrontam a escrita do cartaz
FELIZ ANIVERSARIO com a frase idéntica escrita em uma faixa, confirmando, assim, a
interpretacao dada).

Fonte: Mirta Castedo. "Diversidad y continuidad en las situaciones de escritura y revision
en el Jardin de Infantes’, apresentada no Congresso Internacional de Educacao da
Faculdade de Filosofia e Letras da UBA, 1996.Traducdo livre de Daisy Moraes.

P1 - O que os estudantes ja sabiam?

P2 - O que vocé destacaria sobre a intervengao docente?
P3 - Como vocé registraria e socializaria os saberes dos estudantes?
P4 - Qual intervencao vocé faria se fosse o docente nessa cena?

P5 - Como vocé utilizaria essa situacao para avaliacao do seu grupo?

QUESTIONARIO 4 - ANALISE DE CENA 2 (respondida por docentes)

Consigna:

Leia a proposta didatica realizada em sala de aula com o objetivo de proporcionar
situacao em que os estudantes utilizassem estratégias para escrever, mesmo nao
sendo escritores convencionais. Apos a leitura da cena, por favor, responda as
questoes a seguir.

Cena 2 - Escrita de lista de materiais reciclaveis.

Docente: “Vou contar o que vamos fazer hoje. Eu vou dar a vocés algumas folhas
em que vao escrever uma lista de materiais reciclaveis. Assim como nds estamos
estudando animais em perigo de extingcao e conversamos sobre os cuidados com o
meio ambiente, a importancia de cuidar dos animais e dos recursos naturais..., 0s
alunos do terceiro ano estao estudando acerca de como reciclar para cuidar do meio
ambiente. Por isso pediram que trouxéssemos alguns materiais que eles necessitam,
materiais de reciclagem. Sendo assim, vamos escrever uma lista de materiais para
que vocés em casa busquem e tragam para a escola, certo? Se necessitarem ajuda
podem buscar as cartelas dos nomes e outras que temos em aula ou pedir ajuda aos
colegas. Eu vou passar pelas mesas ajudando também.”

Axel:Esta escrevendo BOTELLA (garrafa). Ja escreveu até o momento BOT.
Docente: \/amos ver o que vocé escreveu até aqui?

Axel: “Bo" (BO) “te” (T).

Docente: E 0 que mais precisa?

Axel: “La", a "a"

Docente: Que outra palavra termina como “botella™?

Axel: (siléncio).

nmonu

Docente: Bem, te darei uma ajudinha. “Estrella”, “estrella” termina como “botella”.
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Vou escrever para vocé. (Escreve ESTRELLA). Aqui diz “estrella” que termina como
“botella”. Qual sera a parte de “estrella” que te serve para escrever “lla” de “botella”?

Axel: "Es” (ES) “tre” (TRE) "lla" (LLA)" "LIa" a de “llave” com a “a" (Coloca LLA em sua
escrita completando a palavra da seguinte maneira: BOTLLA).

Docente: Claro. \/eja que interessante. Vou escrever “llave” para vocé. (Escreve
LLAVE). “Llave” comeca como termina “estrella” e “botella, Ila, lla e lla"” (mostrando o
segmento correspondente em cada palavra).

Agustin, Jimena e lvana - A docente observa que as criancas produziram escritas
diferentes para a mesma palavra: “cajita” (caixinha). Propoe entao comparar suas
escritas e abrir um espaco de intercambio que Ihes permita argumentar sobre as
decisoes. Para isso escreve cada uma das produgoes na lousa com o proposito de
discuti-las com Agustin, Jimena e lvana.

Docente:(Dirigindo-se ds trés crian¢as) Todos escreveram “cajita” e cada um escreveu
um pouco diferente. Podem ler como diz “cajita” no que vocés escreveram?

Agustin: (Interpreta sua producao) “ca (CA) ji (I) ta (TA)" CAITA
Jimena: “Ca (K)ji (I) ta (TA)" KITA
lvana: “Ca (C) ji (I) ta (TA)".  CITA

Docente: Bem, vamos ver, os trés escreveram “cajita” e algumas partes escreveram
igual, porém outras partes escreveram diferente. Por exemplo, todos dizem que aqui
diz “ta” (mostrando TA nastrés escritas). E vejam que todos escreveram igual para
que diga “ta" Agora, para “ca” de cajita todos escreveram de maneira diferente. Ca, ca
e ca (mostrando CA, K e C nas escritas das criangas) Qual destas formas sera a que
corresponde para “cajita”?

Agustin: “Ca", como “Camila”.

Docente: Claro, como Camila. Vocés podem buscar o cartao da colega para que
vejamos como se escreve Camila.

Agustin: (Seleciona corretamente o cartdo que traz a mesa).
Docente: Todos estao de acordo que este € o cartao de Camila?
Ivana: Sim, € o da minha amiga.

Docente: V/amos ver Ivana, como diz no cartao Camila?

Ivana: "Ca (CA) mi (MI) la (LA)"

Docente: Entao como diz “ca"

Ilvana: Com estas (mostra CA).

Docente: E vocé como colocou o “ca”?

u_n

Agustin: Tem que ira "a"

Ivana: Tenho que colocar depois desta (mostra C)

Docente: E que outras palavras se escrevem como “cajita” e “Camila” para estarmos
seguros que nao estamos nos confundindo?

Agustin: “Camion” (caminhao)

lvana: “Carlos, casa”

Jimena: A de “casa”

Docente: Euvou escrever estas palavras paravocés. (Escreve CAMION, CASA, CARLOS)
lvana: Ca, caeca, comadecasae a“a"

Agustin: A “ce”.

Jimena: A de “casa” vai entao.

Docente: Claro, a de "Camila” e a “a" para que diga “ca” E prestem atencao, todos

uin

escreveram igual para por “ji". Ji, ji, ji (mostraem cada uma das escritas).Porém eu me

urn

dei conta de algo, que o nome de um de vocés comega assim “ji".

Todos: Jimena

Docente: Claro, “ji” como “Jimena”.

Jimena:(Se aproxima do painel dos nomes e mostra corretamente o seu).

Docente:Entao, onde diz “ji"” no nome de “Jimena"?(as criancas mostram corretamente).
Axel:Temos que por a “jota"

lvana: De "“Jimena”.

Docente:Muito bem, agora podem voltar a escrever abaixo novamente “cajita”
considerando tudo o que discutimos.

P1 - O que os estudantes ja sabiam?

P2 - O que vocé destacaria sobre a intervencao docente?

P3 - Como vocé registraria e socializaria os saberes dos estudantes?
P4 - Qual intervencao vocé faria se fosse o docente nessa cena?

P5 - Como vocé utilizaria essa situacao para avaliacao do seu grupo?
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RESUMO

Vivenciando a importancia da Documentacao Pedagogica e percebendo uma caréncia
de conhecimento relacionado ao tema e a recursos, esta pesquisa foi realizada com o
objetivo de auxiliar e enriquecer o trabalho de professores e educadores da Educacao
Infantil em registrar, evidenciar, acompanhar, planejar e avaliar a aprendizagem de
seus estudantes. Alem das entrevistas realizadas com sete professoras de escolas
diferentes, conceitos trazidos de diferentes autores e educadores, como Jussara
Hoffmann (2018), Paulo Fochi (2019), Melo, Barbosa e Faria (2020) foram usados para
0 nosso arrazoado tedrico. Esta pesquisa resultou na producao de um Manual Digital
que contém um breve embasamento tedrico em relagao a concepgao da crianca atual
e a documentagao pedagogica. Nele também estao apresentados alguns tipos de
documentacao, bem como suas explicacoes, exemplos e os recursos que acreditamos
facilitar e potencializar uma documentacao que integre registros e reflita sobre as
experiéncias de aprendizagem.

Palavras-chave: Documentacao. Educacao integral. Avaliagao da Educacao. Ensino.

INTRODUCAO

“Instrumentalizar os educadores para agir de forma a compreender
0 processo de descrever, informar, confrontar e reconstruir suas
praticas”. (LIBERALI, 2008)

Em 2017, a proposta da Base Nacional Comum Curricular, BNCC,
foi entregue pelo Ministério da Educacao ao Conselho Nacional da Educacao. Com
a implementacao deste documento, algumas mudancas foram observadas. A
atuacao protagonista do estudante no processo de construcao de seu conhecimento,
0 compromisso com a educacao integral, bem como a relacdao globalizada com o
conhecimento e as escolhas dos processos de avaliacao, revelou estar em maior
consonancia com a pratica pedagogica e os propositos dos educadores atualmente.

Foi crescente a urgéncia de se elaborar uma nova concepgao do
proprio conhecimento que superasse a segmentacao de disciplinas e a fragmentacao
em que o estudante estava submetido. Assim, entendemos que hoje, por meio de uma
visao holistica, ha uma preocupacao e umavalorizacao do desenvolvimento de diversas
competéncias nos estudantes, relacionadas com a formacao e o desenvolvimento
humano global, em suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e
emocional.

Dito isso, a forma de avaliacao do estudante revelou a necessidade
de acompanhar as novidades trazidas pela Base, em busca de uma educacao global e
integral. Para assim, acompanhar a atuacao do educador, que tem procurado refletir,
selecionar e monitorar um conjunto de praticas e interacdes em busca de oferecer
uma pluralidade de experiéncias e situacoes que potencializam o desenvolvimento

da crianca. Dessa maneira, como abordado pela propria Base Nacional, uma de suas
acoes para assegurar as aprendizagens essenciais para cada etapa da Educacao
Basica é:
construir e aplicar procedimentos de avaliacao formativa de processo
ou de resultado que levem em conta os contextos e as condicoes
de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para

melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos.
(BNCC, 2017, p. 17)

No ambito da educacao infantil, a documentacao pedagogica tem se
revelado um potente instrumento no processo da avaliacao formativa considerando
que ela "permite imaginar a possibilidade de tracar formas, caminhos diferentes e
inesperados, além de tornar visivel o que acontece” (MELLO, BARBOSA & FARIA,
2020, p.78) no cotidiano, recolhendo a esséncia da vida na escola.

Reconhecemos que esta documentagao, por mais promissora que
seja, também é um grande desafio no cotidiano escolar, uma vez que exige dedicacao,
olhar atento, escuta sensivel e um trabalho em equipe. Concomitantemente com
as demandas escolares de cada instituicao, como o planejamento das propostas, o
acompanhamento das criancas pautado no cuidar e educar, o atendimento aos pais
e a preocupacao pela seguranca e desenvolvimento dos estudantes da educacao
infantil, ha também a necessidade de se levantar informacoes sobre o cotidiano na
escola. Documentar de maneira eficaz e comunicar o que se considera importante na
experiéncia educativa para depois compartilha-la, seja com pais, criancas ou com a
comunidade escolar € também uma acao de grande peso da pratica pedagogica.

Dessa forma, como é possivel comunicar e informar criancas,
educadores, familiares e visitantes do que esta de fato acontecendo, ou seja, sendo
construido na escola? Constatar essa dificuldade na pratica e notar ser um sentimento
compartilhado entre muitos educadores que atuam na educacao infantil, incitou a
pesquisa e a coleta de dados sobre a documentacao pedagogica. Para tanto, este
projeto olhou como esta pratica é realizada em contextos diferenciados, trazendo
dicas do que costuma funcionar para muitos e exemplos concretos, dando visibilidade
a registros e ferramentas significativas.

Esta é, portanto, uma pesquisa de desenvolvimento, cuja finalidade
é trazer caminhos para documentar o processo de aprendizagem dos estudantes,
procurando integrar os registros de forma pratica em busca da reflexao dos percursos
vividos de maneira potente. A ideia € compreender a funcionalidade da documentacao
e 0s seus impactos, assim como ampliar o conhecimento sobre alguns diferentes tipos
de documentacao pedagogica que melhor atendam os objetivos de acompanhamento
e avaliacao da aprendizagem. As evidéncias coletadas através da documentacao
devem tornar a aprendizagem visivel, trazendo adequacao para o planejamento de
propostas para que estas desenvolvam as potencialidades dos estudantes, oferecam
um olhar individualizado sobre seus desempenhos e favorecam as aprendizagens de
modo significativo.
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Assim, a pesquisa buscou compreender como a documentacao
é feita em diferentes escolas, verificando se estao alinhadas com suas concepcoes
pedagogicas, que recursos sao utilizados pelos professores, qual o papel dos
estudantes nos processos de sua producao e qual a relagao da documentagao com a
avaliacao.

Algumas perguntas nortearam a pesquisa e serao desenvolvidas
nos proximos capitulos como: Qual é a visao da crianca atualmente? A documentacgao
reflete aaprendizagem dos estudantes? A participacao do estudante nadocumentacao
de seus processos de aprendizagem. As linguagens da documentacao e por fim, a
documentacao no processo de avaliacao.

Nos apoiando nas contribuicoes de Paulo Fochisobreadocumentacao
como estratégia para a construcao do conhecimento praxiolégico (2019) e em Mello,
Barbosa e Faria (2020) que refletiram sobre a importancia da documentacao como
um outro modo de escutar as criangas e olhar para a pratica pedagogica, foi possivel
relacionar a documentacao com o principio da avaliacao a servico da acao, assim
como explorar a concepgao de avaliagao mediadora como acao pedagogica reflexiva
proposta por Luciana Jussara Hoffmann (2018).

Também destacamos a visao de Paul Black e Dylan William (2020)
sobre a avaliacao formativa como uma ferramenta poderosa para desenvolver as
conquistas dos estudantes, o que se mostrou conectado com as reflexdes de Marilia
Dourado (2019) acerca de como integrar os registros e tornar visiveis as aprendizagens
de criancas na educacao infantil. Ademais, nos beneficiamos da perspectiva de Luckesi
(2017) em relagao a necessidade da coleta de dados para a avaliagao da aprendizagem
ser realizada por meio de diferentes instrumentos.

Comoresultadodessapesquisa, foielaboradoum material pedagogico
para educadores com propostas para uma documentacao potente, destacando como
a documentacdo evidencia a aprendizagem cotidiana dos estudantes e como esta
pode passar a fazer parte da pratica cotidiana da educacao infantil de maneira eficaz
e pratica. Esse material, em formato de Manual Digital, contém diferentes formas
de documentacao, possibilitando assim uma ampliacao no uso de instrumentos e
estratégias que a valorizam como forma de dar visibilidade a aprendizagem.

1. CAMPO DE PESQUISA

Considerando os desafios da documentacao pedagogica e a
necessidade de se olhar para as intencdes que essa carrega, esse estudo foi realizado
segundo os parametros da pesquisa de desenvolvimento. Tem-se como objetivo
apresentar, aos educadores, diferentes tipos de documentacao, disponibilizando
algumas estratégias e sugestoes de formatos para o uso de acordo com as
intencionalidades pedagodgicas, considerando a importancia do olhar cuidadoso para
a singularidade de cada crianca.
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Para a coleta de dados desenvolvemos um roteiro de entrevista
estruturada, com 11 perguntas dirigidas a professoras de 7 escolas diferentes sobre
como a documentacao é praticada por elas no dia a dia e como ela esta relacionada
ao planejamento pedagogico. Assim foram coletadas informac6es acerca do que é
registrado e como a pratica da documentacao esta atrelada ao planejamento, bem
como quais os suportes e ferramentas sao conhecidas e utilizadas por elas. Em
busca de compreender se a documentacao favorece a aprendizagem, também foram
coletados dados sobre a participacao dos estudantes na documentacao e como esta
é utilizada nos processos de avaliacao.

Além disso, analisamos materiais de documentacao compartilhados
conosco pelas professoras quando estes foram mencionados em suas entrevistas,
como anotagdes no caderno pessoal, fotografias, relatorios e portfolios, alem de
producoes feitas pelas criangas, considerando que sao indispensaveis quando o foco
da investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos (MAXIMO-ESTEVES, 2008).

Outro dado que utilizamos para embasar a nossa pesquisa, foram
analises dos sites das sete escolas. Buscamos informacoes apresentadas como a
localizagao, o projeto politico pedagogico, a declaragao de valores, missao e pilares
que apoiam suas escolhas pedagogicas para nos aproximarmos da concepcgao de
educacao e visao da crianca que cada uma delas tém.

2. ARRAZOADO TEORICO

2.1 Qual é avisao que temos da crianca atualmente?

Reconhecemos que para falarmos de documentacao pedagogica na
Educacao Infantil & preciso contextualizar os diferentes olhares que existiram ao longo
dos anos sobre as criancas, e consequentemente o papel e os lugares que ocuparam
na sociedade e no nucleo familiar.

Até o final do século XVIII, as criangas eram vistas e tratadas como
adultos em miniaturas. Nao havendo a devida distincao entre infancia e vida adulta,
elas acabavam por aprender a realizar as tarefas que os adultos eram responsaveis,
como se estivessem apenas esperando chegar a estatura necessaria para seguirem
0s mesmos caminhos, sozinhas. Como dito por Campos:

A crianca, o adolescente, o jovem estavam escondidos na figura
de um aluno passivo, receptor de conhecimentos e valores, que
era entendido principalmente enquanto projeto de futuro adulto.
(CAMPOS, 2012, p.13)

A primeira distincao de adultos e criangas foi feita pela Igreja que
passou a retratar e associar a imagem dos anjos com a das criangas, trazendo assim
a sensibilizacao do olhar para elas. E, foi no Renascimento, que se deu uma série de
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mudancas, nas vestimentas, ocupacao, escolarizacao e principalmente na valorizacao
da infancia. Isso ressignificou e aproximou essa visao com aquilo que vemos e
entendemos hoje. Como afirma Tomas:

S6 em meados do século XX, com a adocao pelas Nacoes Unidas,em
1989, da Convencao Internacional relativa aos Direitos da Crianca, a
crianca passa a ser considerada como cidadao dotado de capacidade
para ser titular de direitos” (TOMAS, 2001, p.71)

O capitalismo, que ampliou a quantidade de pessoas trabalhando,
incluindo as maes, trouxe a necessidade de que as criancas fossem entregues aos
cuidados de familiares e vizinhos e, mais tarde, de creches. E neste contexto que
surgem alguns padroes de cuidados e educacao das crian¢as que ainda sao vistos,
como a maioria das professoras na educagao infantil e o uso do termo “tia” para se
referir a elas.

Foi em 1988 que a pré-escola e as creches brasileiras passaram a
ser um dever do estado, atendendo criancas de zero a seis anos. Inicialmente estes
espacos tinham um carater bastante assistencialista, nos quais a preocupagao estava
no cuidado com a higiene, sadde e alimentacao das criangas, como nos mostra
Andrade (2010, p. 93),

1990 foi elaborado e sancionado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, lei n.8.069/1990. Esse ordenamento legal substitui
0 carater assistencialista corretivo e repressivo das agoes socio-
educativas introduzindo uma concepcao de protecao integral
direcionada as criancas e adolescentes.

Em 1994 o Ministério da Educacao e do Desporto norteado pela
Constituicao Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, formulou diretrizes
para uma Politica Nacional de Educacao Infantil (PNEI). A formulacao da politica
reconheceu o direito das criancas pequenas a educagao, valorizando o papel da
infancia no desenvolvimento do ser humano. Além disso, um marco importantissimo
para que a Educacao Infantil comecasse a ser vista como parte fundamental do
desenvolvimento e aprendizagem da crianca e indispensavel para a formagao da
crianca como agente de transformacao da sociedade, foi a Lei das Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996, a LDB 9394/96.

Surgindo assim a necessidade de garantir aidentidade comum deum
grupo social e um conjunto de valores, nos quais as inovagoes pudessem se basear
em uma nova concep¢ao de infancia que procura incluir a crianga, suas especificidades
e as diversas etapas de seu desenvolvimento na sua concepcao de ser humano.

Mais recentemente, em 2017, houve a implementacao da BNCC, que
trouxe uma maior visibilidade e importancia a educacao infantil, destacando os seis
direitos da crianca (conviver, brincar, explorar, participar, expressar e se autoconhecer)
e afirmando a necessidade do desenvolvimento das habilidades que possibilitam a
aquisicao de competéncias necessarias para o desenvolvimento integral em prol de

uma aprendizagem e experiéncia significativas e potencializadoras.

Para além dos marcos citados acima, houve pedagogos que ao
longo da historia contribuiram para a mudanca e formagao da visao da crianga, como
Maria Montessori, Decroly, Dewey, Freinet, Malaguzzi, Paulo Freire e etc. Decroly, por
exemplo, que se dedicou a experimentar uma escola centrada no estudante e nao
no professor. Assim como Montessori, que via o estudante no centro do processo de
ensino aprendizagem, Dewey também compartilhou dessa visao, pois reconhecia a
necessidade do estudante aprender pela experiéncia e de uma educagao focada no
estudante.

E neste lugar que nos encontramos hoje, uma educacio que parte
da visao do estudante nao mais como passivo a aprendizagem, mas sim como
protagonista na construcao do conhecimento. Este protagonismo significa que a
crianga é a personagem principal na historia da educagao, ou seja, a aprendizagem e o
conhecimento serao construidos a partir dela. Portanto, seus interesses sao levados
em conta, sendo norteadores para que a aprendizagem seja significativa e para que as
habilidades cognitivas, fisicas e socioemocionais possam se desenvolver.

Dessa forma, o papel do professor nao deve ser mais entendido
como aquele que, somente, transmite os conhecimentos aos estudantes. Ele deve
considerar que os estudantes, independentemente de sua faixa etaria, ja possuem
uma gama de experiéncias e vivéncias, hipoteses, suposicoes e conhecimentos ao
entrar na escola, sendo fundamentais para o seu desenvolvimento e é portanto, seu
papel mediar e ampliar estes conhecimentos, articulando os interesses e necessidades
dos estudantes para que eles se desenvolvam como individuos integrais.

Individuos estes que para além de contetdos, saibam interagir com
seus grupos sociais, sendo conhecedores de seus papéis na sociedade, cidadaos
ativos e produtores de cultura e conhecimentos. Isso é o que Campos (2012, p. 15) nos
traz quando afirma que é preciso ter uma pedagogia capaz de sustentar aquela praxis
educativa baseada na concepcao de crianca competente, que requer uma escuta e
condicOes de aprendizagem que a respeitem enquanto sujeito social.

2.2 A documentacao reflete a aprendizagem dos
estudantes?

Entendendo este papel do professor nao mais como transmissor
de conhecimentos, mas como mediador dos interesses, necessidades e saberes
ja construidos pelos estudantes, a documentacao pedagogica revela sua grande
importancia. Este, deve “preparar experiéncias adequadas e propor material
apropriado para despertar novos interesses e fazer novas descobertas possiveis”
(MELLO, BARBOSA & FARIA, 2020, p.95)

Na posicao de mediador, o professor tem como compromisso
principal praticar uma escuta e olhar ativo e atento para perceber o que os estudantes
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estao lhe mostrando no cotidiano. Seja em momentos de propostas preparadas, seja
em momentos de brincadeiras livres, com estudantes que falam ou nao, é preciso
sensibilidade para perceber que eles estao a todo momento mostrando-nos o que
conhecem, o que lhes causa incémodo, o que Ihes desperta o interesse e curiosidade.
Estao a todo tempo produzindo conhecimento e cultura.

E aqui que se torna fundamental a tarefa e a postura do professor,
valorizando a escuta e a participacio da crianca. E também onde a documentacdo se
mostra essencial para o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes e do grupo.
Pois, € através dela que se torna visivel o processo de aprendizagem como nos traz
Dourado (2019, p. 99),

Estar com uma escuta atenta e um olhar observador para o que
e como fazem as criangas, como elas estabelecem relagdes com
outras criancas, como adultos, com o contexto e com os materiais, €
colocar-se como um observador ativo para registar as mini-historias
de um processo vivido.

E, como vemos no trecho abaixo

Documentar &€ um exercicio de escutar as diversas linguagens
das criancas e dos professores, que com elas interagem. Tal
exercicio pode proporcionar profundas reflexdes acerca da pratica
pedagogica docente, bem como, ampliar os olhares acerca daquilo
gue as criancas desejam explorar, conhecer, criar e elaborar. (AGUM;
COELHO; COTONHQTO, 2015, p.5)

Portanto, o primeiro passo é entender que a documentacao nao &, ou
pelo menos nao deveria ser, apenas mais uma tarefa que é exigida pela escola e que
deve ser cumprida e utilizada em certas ocasides, como reuniao de pais ou final do
semestre. A documentagao é uma ferramenta para que o professor consiga realizar
0 seu trabalho com maior exceléncia, envolvendo toda a rede presente na educacao e
formacao da crianca (seja equipe de educadores da escola, seja 0s pais e as proprias
criangas), em busca da apropriagao de seus trajetos para uma aprendizagem mais
significativa.

O cotidiano na escola é bastante corrido, repleto de desafios e
conflitos. Mesmo que o professor esteja atento e envolvido, & improvavel que ele
consiga perceber e registrar em sua memaria tudo que acontece com cada um de seus
estudantes, como suas falas, acoes e até percepcoes, que provavelmente passariam
despercebidas. Aqui entra um outro fator fundamental da documentacao, o trabalho
em equipe.

Mas antes, nao podemos deixar de dizer que sabemos que muitas
escolas nao possuem outra pessoa além do professor(a) em sala, como assistente
ou até bercarista. Neste caso, o professor precisara de um conhecimento ainda
mais amplo de ferramentas e possibilidades que permitam, facilitem e variem sua
documentacao, tornando possivel uma documentacao mais rica, para contemplar
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todos seus estudantes e de certa forma, trazer diferentes olhares. Este, sendo
um dos objetivos desta pesquisa e da producao de nosso manual, que & ampliar o
conhecimento a respeito da tematica e das ferramentas que atualmente estao
disponiveis e que podem ser de auxilio ao professor.

A documentacao e um ato criativo que exige multiplos olhares e
multiplas interpretacoes, portanto, & muito diversa, assim como sao os instrumentos
utilizados por cada educador e em cada instituicao. Assim, em escolas que possuem
mais de duas pessoas na sala, sendo o professor, assistente, bercarista e, as vezes,
até algum outro profissional que esteja acompanhando um estudante especifico,
é preciso levar em consideracao cada olhar. Nao significa que todos irdo conseguir
realizar registros, mas é preciso explorar e utilizar as diferentes ferramentas para que,
com os diferentes olhares da equipe, haja uma documentacao mais ampla e coerente
com o estudante e os objetivos de aprendizagens. Assim afirma Gandini e Edwards
(2002, p.151),

E vista como uma observacio agucada e uma escuta atenta,
registrada através de uma variedade de formas pelos educadores que estao
contribuindo conscientemente com sua perspectiva pessoal. De fato, os nossos
pontos de vista sobre a infancia e as nossas teorias pessoais influenciam
aquilo que cada um de nés vé e escuta; por esse motivo, & necessario
comparar as nossas proprias interpretacoes com as de nossos colegas.

A documentacao pedagogica tem sido vista como além de uma
possibilidade de registro e sim analise da pratica pedagogica, trazendo uma reflexao
e aprofundamento a respeito de momentos relacionados aos estudantes e também
as praticas do professor e equipe, capaz de revelar o extraordinario do cotidiano,
enquanto ferramenta primordial para o planejamento e para a avaliacao.

“Observar nao se limita a tomar notas ou fotografar. O observador
€ um personagem que interpreta e que intervém no processo que esta observando.”
(MELLO, S. A.; BARBOSA, M. C. S.; FARIA, A. L. G. p. 60). A partir da documentacao e
daquilo que ela revela, o professor ira repensar o seu planejamento, olhando para
cada etapa, para a preparacao de ambientes e para as propostas.

Observar possibilita revelar a beleza, o inusitado, e permite
construir um processo continuo de acompanhamento e avaliagao da
experiéncia da crianca. (VIELLO, BARBOSA & FARIA, 2020, p.99)

E através da documentacdo que as habilidades, os interesses, as
dificuldades e todo o processo de aprendizagem dos estudantes se fara visivel. Como
afirma Dourado, quando diz que “os registros e as documentagoes sao uma forma
de reconhecer, analisar, tornar visiveis a competéncia e a criatividade das criancas
no transcorrer de uma experiéncia” (DOURADO, 2019, p. 99), assim como Dubovick
(2018, p.96) quando diz que a documentagao pedagogica permite aprender a olhar os
processos das criancas e dar visibilidade a eles.
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Observam-se os modos de ocupar os espagos, de escolher os
materiais, de desenvolver a obra, de relacionar-se com seus pares.
Documentar pressupoe, para nos, assumir a tarefa de observar, de
refletir e de interpretar para compartilhar e transformar nossa tarefa
diaria. (DUBOVIK, 2018, p. 96)

2.3 A participacao do estudante na documentacao de
seus processos de aprendizagem.

Quando deixamos de ver e entender a criangca como vazia de
conhecimento, apenas recebendo aquilo que o professor |he transmite e permitimos
enxerga-la como o centro da aprendizagem, tendo os seus interesses levados em
conta, num papel de co-aprender com os professores, utilizando, acrescentando e
modificando a todo momento seus conhecimentos e habilidades, damos a ela um
lugar de destaque e de autonomia.

Com isso, o olhar do professor e/ou do educador que documentara
as propostas e o cotidiano ja passa a ser diferente. Pois, 0 ato de documentar nao é
realizado para cumprir uma agenda do professor ou da escola, mas a partir do que a
propria crianca esta mostrando, € para tornar visivel os interesses, as descobertas,
suposicoes e caminhos que sao revelados no cotidiano pedagogico. Dessa forma,

A documentacao & uma ferramenta imprescindivel para seguir o
desejo das criangas e para conhecer e compreender o mundo. Torna
visivel a sua atividade e permite refletir, melhorar o trabalho a cada
dia e ordenar o pensamento”. (VIELLO, BARBOSA & FARIA, 2020, p.77)

Quando falamos em ordenar os pensamentos, nao & so de
educadores ou pais, mas principalmente das criancas. Esta centralidade é uma
na qual a crianga também se torna responsavel por sua aprendizagem, e para que
isso acontega, precisamos dar a ela todas as ferramentas possiveis para que ela
possa se autoconhecer, desenvolvendo a consciéncia de sua trajetoria, conhecendo
seus interesses, suas vontades e também suas dificuldades e necessidades para a
aprendizagem e desenvolvimento.

Para isso é importante que a crianga possa ter momentos em que
veja e reflita sobre suas acoes, relembrando propostas, momentos e vivéncias.
Tornando-se aqui essencial o0 acesso a documentacdo. E preciso mostrar as criancas
e deixar que elas possam compartilhar suas percepcoes, adicionando e sedimentando
seu processo de aprendizagem, tornando-o mais significativo. Ressaltamos aqui
a oportunidade de oferecer acoes metacognitivas, nas quais o estudante possa
participar durante o processo de construcao da documentacao, seja essa individual ou
coletiva. Ao realizar novas conexdes, mais elementos o professor tera para repensar
suas realizacoes junto aos estudantes.

2.4 As linguagens da documentacao

A documentagao pedagogica, segundo Pinazza e Fochi (2018, p.19)
“se baseia em uma eleicao do que merece ser documentado, da possivel interpretacao
do que é tomado como objeto de observagao e registro em determinado contexto”.
Portanto, é necessario ser seletivo sobre o que documentar e como registrar. Para
os autores, é preciso ter “grande competéncia na coleta, produgao e organizacao dos
dados” (PINAZZA; FOCHI, 2018, p.23) Assim, ela & a memoria elaborada da pratica
pedagodgica, a qual revela as aprendizagens das criancas e dos educadores, bem como
0s processos das conquistas e as novas possibilidades de jornadas. E a tomada de
consciéncia e a visibilidade do processo educativo.

Ha diversas formas para se dar visibilidade as criancas e aos
processos ocorridos com elas, bem como uma gama de possibilidades para comunica-
los e manifesta-los. Como Luckesi (2018, p. 144) traz, é possivel coletar dados por
meio de diferentes instrumentos e observar como os bebés e criancas agem, atuam,
se relacionam com o mundo e com o outro, o que permite viabilizar a descricao da
realidade. Na educacao infantil isso pode ser mais explorado do que se acredita ser
possivel, como por exemplo um podcast com as falas de criangas que ainda estao
em processo de se adquirir a linguagem ou um video que revele os desafios motores
vencidos pelos pequenos.

E importante ressaltar que o formato para a apresentacio da
documentacao precisa levar em consideracao sua intencionalidade, bem como o
publico especifico que ira visualiza-la, ou seja, se € uma documentacdao para as
criangas, para a equipe, para as familias ou para comunidade. Dessa forma, o educador
precisa fazer uma reflexao sobre suportes e ferramentas que usara para documentar,
se valendo da ideia de que é o conjunto de instrumentos que dara a perspectiva do
todo da experiéncia.

Assim, a documentagao pedagogica tem o propdsito de comunicar e
informar as criangas, os educadores, os familiares e os visitantes, do que esta de fato
acontecendo, ou seja, sendo construido na escola, trazendo para destaque cenas e
eventos significativos para as jornadas de aprendizagem e 0s percursos investigativos
do grupo.

As mini-historias, propostas por Paulo Fochi (2017), sao um
exemplo de uma possibilidade de comunicacao. Estas sao uma forma de se trazer um
recorte do cotidiano, expressando momentos significativos da trajetoria das criangas
relacionados a construcao do projeto educacional de determinado contexto. Possui
uma linguagem mais expressiva, proxima dos sentimentos e da linguagem da crianga,
revelando a infancia e aproximando o leitor a esse cotidiano.

Dessa maneira, a exposicao dos diferentes momentos de um projeto
pedagdgico, permite envolver as criancas e os familiares na sua continuidade. E o que
nos traz Mello, Barbosa e Faria (2020, p. 61) quando afirmam que “"documentar &,
portanto, uma oportunidade para dar visibilidade a imagem da crianca, de adulto e
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de educacao que se constroi em uma determinada realidade”. Assim, como Dourado
(2019, p.99), para quem os registros e as documentacoes sao “uma forma de
reconhecer, analisar, tornar visiveis a competéncia e a criatividade das criangas no
transcorrer de uma experiéncia.”

Para se trazer registros que revelam o processo vivido é importante
definir o foco de observacao, valorizar o olhar da crianca e produzir fotos do processo,
das tentativas e dainteracao. Dourado (2019) afirma que se deve fazer varios registros
ao longo da experiéncia da crian¢a e nao apenas registrar o produto final, pois as
tentativas revelam o percurso e o caminho pelo qual ela percorreu para construir o
seu conhecimento.

Um exemplo disso é a construcao de um diario sobre a trajetoria
da crianga, permitindo a visualizagao das experiéncias vividas naquela etapa da vida,
como sugere a revista Cirandar: “Esse material contém, producdes das criancas,
registro dos momentos significativos, de suas falas, de suas conquistas durante seu
percurso” (Entrevistada Elisandra Girardelli Godoi, 2007). O portfélio € um exemplo,
que permite que o estudante esteja consciente das intencoes de aprendizagem e
permite que seu aprendizado se torne visivel para ele, ao ter nesse material um olhar
individualizado sobre o desempenho de cada um.

O Podcast € um recurso muito utilizado nas redes sociais, mas como
documentacao é pouco explorado. Sua qualidade é permitir um registro espontaneo
e diverso, pois agrupa gravacoes de falas dos estudantes durante suas atividades,
dando luz aos seus pensamentos, opinioes e avaliacoes sobre as situacoes escolares.
Eles podem comunicar o que esta sendo realizado em um projeto ou mostrar as
conquistas relacionadas a fala ou aquisicées de outros conhecimentos.

Neste mesmo sentido, os registros audio visuais também podem ser
considerados documentacao. Quando ha intencionalidade na reuniao de diferentes
captacoes em video, expressando os objetivos pedagogicos ao edita-los, seja de
acordo com uma tematica especifica ou para tornar visivel a conquista de alguma
habilidade do estudante ou do grupo.

Ja o relatério geralmente € uma documentacao com uma linguagem
mais formal, enviada aos pais no final do semestre/trimestre. Podendo variar de escola
para escola, ele contém informacoes relacionadas ao desenvolvimento do estudante
de forma integral, ou seja, seus interesses, relagoes, conquistas, conhecimentos
adquiridos e habilidades a desenvolver. Nao deve possuir tom interpretativo e sim,
descritivo. Nele também podem conter registros que servem de apoio ao que esta
escrito, como fotos e falas.

Outro tipo de documentacdao é a sondagem. Esta consiste no
acompanhamento de determinadas aprendizagens e expectativas, previamente
selecionadas pelo professor, buscando entender o que a crianga ja sabe. Ela acontece
durante um processo de aprendizagem, permitindo que o professor mapeie 0s
conhecimentos e habilidades e reflita em novas oportunidades de acordo com os
dados ali informados.

Para mostrar de forma mais visivel, as documentagoes citadas aqui
foram contempladas no manual criado. Este apresenta essas possibilidades, com
explicagoes breves e exemplos, bem como alguns instrumentos e estratégias que
valorizam e dao visibilidade a aprendizagem das criangas.

2.5 Documentacdo no processo de avaliacao

Quando falamos sobre documentacao pedagogica, surge uma
grande reflexao em torno de se ela € uma forma de avaliacao. Para responder a isso, &
preciso, primeiramente, distinguir a avaliagao somativa da avaliacao formativa.

Segundo Brookhart (2014), Coyle, Hood E Marsh (2010), a

Avaliacao formativa difere significativamente de avaliagao somativa
em sua funcao. Enquanto a primeira coleta dada durante a
aprendizagem e os utiliza na formacao do conhecimento, a somativa
retrata um momento especifico e emite um juizo de valor, um
resultado final.

Umaavaliagao funciona de maneira formativa na medida em que traz
evidéncias sobre as conquistas dos estudantes. A partir da obtencao e interpretagao
dessas evidéncias, elas sao utilizadas nao so por professores, mas pelos estudantes
para tomar decisoes sobre os proximos passos, intencionando a melhora do
desempenho dos estudantes.

Dessa forma, a avaliacao formativa se revela como processual e
continua, acontecendo durante a aprendizagem, coletando evidéncias que informam
o planejamento e redirecionando o ensino, e tornando o estudante agente desse
processo, capacitando-o a se autoavaliar, a entender como melhorar seu desempenho
e a atuar sobre a propria aprendizagem. Dito isso, podemos relacionar muitos dos
aspectos aqui ressaltados com a documentacao pedagogica, relacionando-a como
parte do processo de avaliacao.

Se, apoiado na documentacao pedagogica, o educador pode ter
em maos um potente alicerce para realizar a analise sobre seu trabalho, além de
acompanhar o crescimento das criangas, o que ela passa a construir de novo e seus
desafios. Sendo assim, esse instrumento é essencial para fomentar reflexdes sobre a
propria pratica como vemos na afirmacao de que

Questionar os processos de avaliacao, refletir sobre a adequacao
dos critérios utilizados e analisar as evidéncias coletadas ao longo
do processo sao acoes fundantes de uma concepcao de avaliagao
aliada a aprendizagem, que informe aos alunos onde eles estao,
aonde podem chegar e que caminhos tém a disposicao para escolher
como chegar la (SCHLATTER; GARCEZ, 2012)

E imprescindivel que se leve em consideragao que a pratica avaliativa
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nao é neutra, por tras dos instrumentos avaliativos existe um olhar, uma concepc¢ao
de educacao, de crianca e de infancia. Por isso, & de extrema importancia conhecer e
compreender 0 que se € esperado uma vez que COM Crian¢as pequenas, a observagao
sistematica da expressao da crianga é tao importante. Como Luckesi afirma, “havera
necessidade em primeiro lugar, de ter a posse de parametros de conduta de criancas
na faixa etaria em que se encontram aquelas com as quais atuamos” (2018, p. 142).

Além disso, o autor afirma que € preciso atencao as proprias reagoes
e julgamentos enquanto se esta avaliando. Portanto, € importante que se tenha uma
visao clara sobre a avaliagao, como uma maneira de registro, de documentacao e
analise da pratica, de forma contextualizada.

Avaliacao que deva levar ao conhecimento da professora e de todos
os atores o crescimento da crianca, aquela que oferece dados,
informacoes, subsidios para melhor aprimoramento do trabalho
pedagogico. (Entrevista Elisandra Girardelli Godoi - 2007, revista
Cirandar)

Se relacionando a essa afirmacao, Jussara Hoffmann em “Rumos da
avaliacao neste século” (2018) defende a avaliacao a servico da agao, na qual areflexao
de acoes promove a melhoria das aprendizagens e otimiza os percursos individuais
dos estudantes. Assim, ela traz a significancia da concepc¢ao de avaliacao mediadora
como acao pedagogica reflexiva, para além da investigacao e interpretacao. Como diz
Hoffmann (2018, p. 18)

"Em relacao a aprendizagem, uma avaliagao em servico da agao nao
tem por objetivo a verificacao e o registro de dados do desempenho
escolar, mas a observacao permanente das manifestacdes de
aprendizagem para proceder a uma acao educativa que otimize os
percursos individuais”

Aqui, o poder da documentacao esta relacionado ao manter os
professores atualizados e em constante relagao com o planejamento. Segundo
Hoffmann (2018), exercer essa pratica € um beneficio tanto para os estudantes, uma
vez que tem por finalidade a evolucao da aprendizagem dos educandos, como para a
melhora da pratica pedagogica e do projeto institucional.

Luckesi, em “Avaliacao da aprendizagem: questoes epistemoldgicas”
(2018), também ressalta que o ato de avaliar esta diretamente relacionado com o
ato de orientar a acao de ensinar num espaco e tempo especificos. Dessa forma, é
possivel reconhecer como a documentacao pedagogica tem uma determinante funcao
na avaliacao, uma vez que os registros, fotos, producoes, bem como a analise destes
possibilitam uma melhor compreensao dos processos e percursos de cada estudante.

Caso considere que, segundo o processo avaliativo realizado, a
qualidade do aprendido seja satisfatoria, podera seguir em seu
caminhar pela execucao do seu plano de ensino. Caso considere que
a qualidade obtida seja insatisfatéria, se o desejar, devera tomar

decisoes de investir mais e mais até a qualidade da aprendizagem por
parte do estudante atinja o ponto desejado” (LUCKESI, 2018, p.153.

3. ANALISE DE DADOS

A fim de responder ao objetivo de ampliar o repertério de educadores
sobre alguns tipos de documentacao utilizados na educacao infantil e trazer diferentes
ferramentas que facilitem e enriqguecam seu trabalho, foi analisada a relagao entre a
documentacao e a avaliagao escolar, considerando o planejamento pedagogico e o
papel da crianca em ambos os processos. Para isso, foram estabelecidas as seguintes
categorias de analise dos dados:

1. Visao de mundo: como as escolas comunicam suas concepgoes
de educacao, papel do educador e do estudante nos processos de
avaliacao

2. Participacao do estudante: suaagao nos processos de documentacao
de seus processos de aprendizagem

3. Uso da documentacao pedagodgica: sentido; frequéncia; tipos,
estratégias e recursos

4.  Uso da documentacgdo no processo de avaliacao

A analise dos dados foi realizada a partir das respostas obtidas por
meio de um roteiro de entrevistas (Apéndice 1) realizadas com 7 professoras que atuam
na Educacao Infantil em diferentes escolas particulares, todas localizadas na Zona Oeste
de S3o Paulo. As identidades dessas instituicOes e das professoras foram preservadas,
uma vez que o foco da pesquisa é compreender como a documentacao pedagogica se
da por meio do relato da pratica pedagogica e experiéncias pessoais das professoras.

E importante contextualizar que cinco das instituicbes atendem
desde a modalidade da Educacao Infantil até o Ensino Médio e duas atendem somente
estudantes da Educacao Infantil. Algumas das instituicoes sao reconhecidas por suas
propostas inovadoras e criativas, relacionadas a praticas construtivistas, enquanto outras
sao valorizadas por seu tradicionalismo (mais de 50 anos de atividade), sendo conhecidas
pelos bons resultados de aprovacao nos vestibulares mais concorridos do Brasil.

3.1 Visao de mundo: como as escolas comunicam suas

concepcoes de educacao, papel do educador e do
estudante nos processos de avaliacao

Antes de serem realizadas as conversas com as professoras das
instituicoes, foi feita uma analise do site de cada escola, a fim de nos aproximarmos da
visao de mundo que elas comunicam. Procurando compreender quais valores e pilares
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sao mais significativos e como se da o aprendizado em cada ambiente, informacoes
relacionadas ao projeto politico pedagogico foram levantadas. Consideramos que
esses dados foram relevantes para uma compreensao mais significativa sobre as
possiveis experiéncias vividas em cada contexto escolar. Para auxiliar a compreensao
da analise das escolas e dos depoimentos das professoras, segue uma tabela com a
relacdo das escolas e das professoras correspondentes:

Escola 1 Professora R.
Escola 2 Professora L.
Escola3 Professora G.
Escola 4 Professora V.
Escola5 Professora C.
Escola 6 Professora E.
Escola 7 Professora N.

O primeiro aspecto que nos chama atencao é a presenca, na
comunicagao de todas as escolas, da atencao a era global e digital, trazendo a
mentalidade empreendedora e a forma de vida sustentavel como destaque. Assim
como, de propostas de formacao do estudante para que se torne um cidadao
globalizado, com autonomia intelectual e valores humanistas, capaz de contribuir
para o desenvolvimento da sociedade.

Além disso, esta presente uma preocupacao recorrente com o
desenvolvimento socioemocional, como estadescritonosite daEscola 4, da Professora
V., paraa qual seus espagos de aprendizagem devem contribuir para que os estudantes
aprendam a “lidar com suas emoc0es e desejos, lidando e respeitando as diferencas
de cada uma e entre elas, além de despertar a imaginacao, criacao e a autoconfianca”
Ou como aparece na Escola 1, segundo a Professora R. para a qual esse processo se
da por meio “do trabalho dos habitos de mente e culturas do pensamento, que sao
praticas que estimulam a busca por novos conhecimentos e o desenvolvimento de
habilidades como o pensamento flexivel e o trabalho interdependente”

Além disso, alguns autores que foram nomeados nos Projetos
Politicos Pedagbgicos (PPP) de varias escolas como Piaget, \/ygotsky e Loris Malaguzzi,
trazem a visao da crianca como protagonista de sua aprendizagem em parceria com
os educadores e familias, visao essa confirmada pelas professoras R., L., C. e N para
quem os estudantes sao vistos como centro do processo de aprendizagem, concepcao
que se apresenta ao proporem projetos de trabalho nas escolas nas quais trabalham.

Sobre esse aspecto salientamos que a aprendizagem por projetos
tem se revelado uma abordagem propensa para uma aprendizagem integral e
significativa como visto nos sites das escolas 5 e 2. A Escola 5, destaca que por meio
do trabalho por projetos ha um pluralismo metodologico, ou seja, adota diferentes
praticas pedagogicas em favor do desenvolvimento de habilidades fundamentais.
Para a Professora L. da Escola 2, isso se da mediante um curriculo em mosaico e com
a presenca de tutores e mestres.
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Ja na Escola 3, da Professora G., a exceléncia académica, a fluéncia
em segundo idioma, o esporte e cultura, propicia um trabalho integrado e uma
visao do papel do professor como mediador de agdes pedagogicas dinamicas,
permanentemente atualizadas e humanistas. Assim como vimos em outras escolas,
como a Escola 4, da Professora V, que afirma que o aprendizado se da através de
contextos investigativos e sessdes e na Escola 6, da Professora E., que ressalta que
“@ através da vivéncia de situagoes reais trazidas para as salas de aula e de rodas de
leitura que se oportunizam experiéncias de aprendizagem”.

Dito isso, entendemos que cada escola possui uma abordagem,
no entanto para acompanhar tantas acées ditas como inovadoras, ha também o
destaque para avaliacoes “diferenciadas” e relevantes, que foram trazidas na maioria
dos sites analisados, mais especificamente em 4 das 7 instituicoes (escola 1, 2, 4 e
6). Nelas ja é de comum entendimento a necessidade de uma avaliacao integrada e
em consonancia com a pratica pedagogica, revelando cuidado com as avaliacoes e
com aprimoramento constante do aprendizado em busca da promocao da reflexao
em oposicao a memorizagao de conteddo.

Como destacado na introducao, a avaliagao precisa acompanhar
esse lugar de protagonismo do estudante bem como as intencoes pedagogicas vistas
atualmente. Percebemos que todas as escolas observadas se mostram alinhadas com
essa consciéncia sobre o lugar da crianca atual, sobre a participacao da familia e sobre
a necessidade de se ter outras formas de comunicar a aprendizagem. Entendemos
que cada uma prioriza uma abordagem, seja o aprendizado por projeto ou acoes
pedagodgicas dinamicas, por exemplo, mas todas entendem o lugar da crianca na
escola, caminhando de acordo com a Base Nacional Comum Curricular.

3.2. Participacao do estudante: sua acao nos processos de

documentacao de seus processos de aprendizagem

Sobre a participacao dos estudantes na documentacao pedagogica,
todas as professoras entrevistadas a entendem como indireta, pois, apesar de eles
participarem nao atuam de forma pratica, produzindo registros ou organizando
os documentos. No entanto, em uma das escolas, os estudantes, apesar de nao
participarem de forma ativa na producao da documentagao, sao convocados a
apresentar a documentacao para os pais, como disse uma das professoras: “A
participacao do aluno é mais para apresentar esses portfolios para as familias.” (PR5).

Esta professora disse que as criangas maiores ja participam da
producao do portfolio, enquanto na educacao infantil sao os professores que os
fazem para os estudantes (PR5). Isso torna a participacao do estudante exclusiva para
a apresentacao desses portfolios para as familias durante a “student-led conference”
(conferéncia guiada pelo estudante) realizada na instituicdo em que trabalha. Esta,
como explicado pela professora, € uma reuniao com a estudante, pais e educador,
com o objetivo de compartilharem a jornada de aprendizagem, contando e trazendo
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parte do percurso do projeto e das investigacoes.

As professoras N, C e G (das escolas 7, 5, 3) relataram que a
participacao dos estudantes na documentacao se da nas suas proprias acoes dentro
do cotidiano pedagogico, sendo estas registradas pelos educadores de diferentes
formas. “A documentacao é baseada na observacao deles”, diz a Professora N. (PN7).
“A gente costuma gravar tudo para pegar todas as falas deles” (PC7), relatou a
Professora C a respeito das rodas de conversa, assim como afirmou outra professora.
“0 aluno é o maior protagonista da documentacao, sao registradas todas as suas
acoes” (PG7).

Além disso, 3 professoras (C, E e L) trazem como importante
participacao as producoes autorais e atividades dos estudantes na documentacao
como notamos nesses relatos: “Eles fazem muitas atividades que podem registrar
0 que quiserem.” (PE7) e "através da producao do que a atividade propoe” (PC7).
Ficou notorio que as falas e as produgdes tornam visiveis as hipoteses, conclusoes,
suposicoes e ligacoes que os estudantes estao realizando ao longo de sua jornada.

O estudante esta no centro do processo de documentagao, uma vez
que esta ali na documentacao como vemos nessa afirmagao: “o que foi desenhado,
escrito por ele, o que foi dito por ele, o que ele foi filmado/fotografado fazendo.” (PL7).
A Professora V, coloca esses registros dos estudantes como norteadores do caminho
pedagogico: “Podemos também enxergar com mais clareza a participacao de cada
crianga, o desenvolvimento de sua linguagem, corpo e interacao social, sem carater
classificatorio.” (PV7). Vemos aqui uma oportunidade de possibilitar a participacao
dos estudantes da educacao infantil no percurso da documentacao, nao apenas no
resultado dele. Entendemos que a partir de sua visao, a crianca tem a oportunidade
de fazer novas conexoes, implicando processos ativos nos quais pode refletir sobre
0 conhecimento com base nas suas interpretacoes e adquirir uma consciéncia maior
de si mesmo, de suas conquistas e de seus desafios. Isso permite que elas observem
seu desempenho, participem do estabelecimento de metas a serem trabalhadas e
pensem em novas oportunidades de crescimento, se envolvendo em processos
metacognitivos. Como destacado por Mello (2020), a documentagao permite ordenar
o pensamento e entendemos que nao so o do professor, mas também dos estudantes,
uma vez que eles sao os grandes atores dos seus percursos.

3.3.Usodadocumentacaopedagogica:sentido;frequéncia;
tipos, estratégias e recursos

3.3.1. Sentido da documentacao para as professoras

A partir das respostas, ficou visivel como a documentacao caminha
em conjunto com o que se € proposto para os estudantes, sendo parte fundamental do
planejamento. Ela é tida como norteadora, pois € a partir dela que os estudantes, seus
interesses, dificuldades e habilidades se tornam visiveis, como disse a Professora E.
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ao estabelecer a relagao da documentacao com o planejamento. “A documentacao
para mim impacta, diretamente, porque é a partir da documentagao que eu consigo
ver onde meu aluno ta, o que ele pode desenvolver, entao é essa relacao que existe
entre a documentagao e o planejamento.” (PE9).

Da mesma forma, a Professora R. reconhece a poténcia da
documentacao para garantir que o proximo planejamento esteja de acordo com as
investigacoes e necessidades do grupo: “Esse documento consegue me mostrar
melhor por meio de fotos e falas em que as criangas estao interessadas. E ai eu
planejo as proximas etapas” (PR7). Notamos esse aspecto na fala de outra professora:
“Consultando os registros e evidéncias para um alinhamento do que, em termos
de expectativa e realidade, ja se caminhou e ainda se pode caminhar” (PL8) e na
da Professora G que se mostrou consciente em aprimorar os conhecimentos em
relacdo a idade que esta trabalhando buscando fornecer cada vez mais provocacoes
pertinentes e oportunidades de aprendizado. (PG11)

Nas respostas de trés das professoras, respectivamente C., E. e N.
sobre o que gostariam de conhecer melhor para que a documentagao pedagogica
fosse mais efetiva, ficou evidente a necessidade de se ter expectativas e objetivos
claros de documentacao para os grupos, conforme a faixa etaria. Vemos no seguinte
comentario sobre a necessidade de se ter essas informacoes da coordenagao
pedagogica. "O que vocé quer que eu faga exatamente.... \/océ espera que as minhas
criancas saiam falando inglés, compreendendo o inglés, contando histarias, contando
até x. Isso falta muito” (PC11).

Esse aspecto tambéem se apresenta na fala da Professora E, quando
conta que a orientacao pedagogica que tem semanalmente, possibilita um momento
de discussao com a coordenacao pedagogica sobre suas acoes em sala de aula
e sobre como pode aprimorar o seu olhar para o grupo de estudantes. Da mesma
forma, a professora N. disse que “mesmo tendo a BNCC como apoio, esta nao é muito
clara e nem sempre fica facil de entender o que a escola espera de determinadas
expectativas”. (PN11).

A professora V. afirmou que: “sempre gostei muito da visao de Jussara
Hoffmann em relacao a avaliacao na educacao infantil, sinto que as minis historias
sugeridas por Paulo Fochi trouxeram mais riqueza para narrar nosso cotidiano
pedagogico, valorizando nossa pratica e trazendo o aluno como protagonista de seu
proprio conhecimento.” (PV11). Assim, se mostrou consciente da necessidade de
pesquisar e procurar por inovagoes que facilitem e fortalecam suas praticas.

Em uma das entrevistas, o autor Paulo Fochi foi trazido como
referéncia, mostrando a significancia das contribuicoes deste pesquisador para a area
da documentacao pedagogica, conectando-se com a presente pesquisa. A professora
V. afirmou que em sua escola, seguem as orientacoes de Paulo Fochi para compor a
documentacao. “Fazemos isso por meio de anotacoes, fotografias, filmagens e mini
historias.” (PV6) Isso revela que todas as instituicoes realizam uma coleta de dados
similar.
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Dito isso, por meio das informacoes coletadas, € claro que todas as
professoras ja praticam e valorizam a documentagao pedagogica. Em busca de um
refinamento do que olhar e do que registrar, precisam conhecer melhor a proposta da
Base Nacional Comum Curricular e de mais orientacao para trabalharem nesse aspecto
nas escolas que estao inseridas. Acreditamos que quando esclarecidos quanto a isso,
o professor conseguira acompanhar as aprendizagens, evidenciando os percursos tal
como reconhece as conquistas e as necessidades de seus estudantes de acordo com
as expectativas delimitadas a eles.

Como Agum, Coelho; Cotonhoto (2015) destacam, documentar pode,
além de ampliar olhares sobre o que as criancas estao interessadas em explorar,
proporcionar reflexdes sobre a propria pratica pedagogica. Assim, € importante que
esta acao seja vista pelos professores como aliada e mais um recurso em busca de um
planejamento eficiente, desafiador e potente que permita a evolugao dos estudantes.
Assim como afirmado pela Professora V. "A documentacao auxilia a organizacao do
professor e serve para mostrar os caminhos percorridos”. (PV10).

3.3.2. Frequéncia da documentacao

A grande frequéncia em que a documentacao pedagogica &
realizada, foi um aspecto presente na maioria das respostas, sendo citada, inclusive,
pela Professora R, como um “dispositivo” importante: “..essa periodicidade da
documentacao é umaboaferramenta, pois quanto mais tempo passar, mais elementos
se perdem e a documentacao perde grande parte de sua significancia”. (PR8)

Todas as professoras disseram que o0s registros acontecem
diariamente, em diversos momentos do cotidiano, mas destacam os momentos
de projetos, rodas de conversa e cantos de experiéncias ou contextos pedagogicos.
Nestes, os estudantes tém a possibilidade de transitar de forma livre por um
espaco planejado e organizado pelos professores com intencionalidade, de forma a
criar o maior nimero de oportunidades de aprendizagem pela acao. Os materiais e
oportunidades provocativas, as apoiam a escolher de acordo com suas preferéncias
e intencoes, construindo conhecimentos sobre representacao, letramento, nimeros
e comunicagao ao mesmo tempo em que estabelecem relagdes com seus pares em
um periodo de exploracao. Assim, estes momentos sao destacados pelas professoras
como observamos nas respostas sobre quando registram as agoes dos estudantes,
por exemplo: “Sempre, principalmente enquanto as criancas transitam pelos
contextos pedagogicos.” (PV5) e “Durante a rotina escolar, quando é pertinente ao que
esta acontecendo no projeto...” (PL5).

As respostas das professoras salientam a necessidade de os
registros serem alimentados diariamente: A Professora R. compartilhou que toda a
equipe acrescentainformacoes nele de formadiaria (PR3), o que demonstraum grande
potencial para se contemplar diferentes olhares, considerando que toda observagao
implica uma certa forma de escolha. A Professora G. e a Professora C. partilham dessa
atitude: “A gente alimenta semanalmente com informacoes importantes individuais
sobre cada crianga no desenvolver atividades, entdao o que nao ta nas fotos nos videos

a gente escreve e deixa documentado ali” (PC5). A Professora N. também mostrou
regularidade ao atualizar suas ferramentas de documentagao toda semana (PN5).

A frequéncia da documentagao e sua organizagao é vista como a
dica fundamental para a Professora N.: “Fazer isso com frequéncia € o que funciona
melhor para mim. Por ter bastante aluno, deixar tudo para ser observado apenas no
final do més é muito mais pesado e nem sempre funciona tao bem quanto fazer isso
semanalmente” (PN10).

Assim como para a Professora E., ao dizer que um das primeiras
coisas que faz é estabelecer um periodo para estruturar os dados e documentos
coletados: “Eu sei que o cotidiano do professor é corrido € puxado ainda mais a gente
falando de Educacao Infantil, mas eu acredito que se vocé separar pelo menos um
periodo, uma vez por semana, ali para mim uma vez por semana e documentar aquilo
é muito importante porque aquela documentacao ela vai crescendo, vai agregando, vai
tomando uma propor¢ao maior e isso ajuda na hora de a gente tomar uma decisao”
(PE10).

As professoras (N., L. e C.) realizam registros ao longo do dia a dia,
que sao direcionados e organizados de forma variada. Por vezes, estes sao utilizados
com outras finalidades apds um certo tempo, como na escrita de um relatorio ou
na preparacao para uma reunidao de pais. Sao varias as formas como as professoras
organizam seus registros, por exemplo:

- a Professora N. os agrupa em uma pasta: “Tenho uma pasta no drive
e atualizo toda semana.” (PN5).

- a Professora L. produz registros textuais: “a médio prazo, com
anotacoes que viram relatos mais formais.” (PL5).

- a Professora C. em um programa: “..existe um PowerPoint que
a gente alimenta semanalmente com informacGes importantes
individuais sobre cada crianca durante as atividades entao o que nao
ta nas fotos e videos a gente escreve e deixa documentado ali que é
a base para a gente escrever os relatérios semestrais deles.” (PC5)

Com isso, fica evidente como a documentagao pedagogica auxilia o
cotidiano do professor. Seja produzindo os registros semanais para compartilhar com
as familias ou tendo material suficiente para a escrita descritiva como o relatério.
Além desse carater avaliativo da documentacao, ela também permite que o professor
olhe para a rotina e para o seu planejamento, entendendo o que precisa trazer para
seus estudantes, o que precisa retomar ou desenvolver de outra forma.

Como trazido por Fochi (2018), é preciso selecionar o que se vai
documentar e também organizar esses dados, por isso € importante essa regularidade
para trazer praticidade para o professor. Este aspecto esta presente nas falas das
professoras quando afirmam que para a documentacao se tornar uma grande aliada
daavaliacao e planejamento, ela precisa ser alimentada com frequéncia e organizacao,
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contando com a ajuda de toda equipe como vemos nessa resposta: “E, a gente faz
esse registro diariamente, tanto eu quanto minhas assistentes, vamos alimentando
esse documento” (PR5). A professora C. também ressaltou a tarefa conjunta de
documentar, organizando-se com outra professora para conseguirem registrar de
forma colaborativa.

3.3.3. Tipos, recursos e estratégias de documentacao

Possibilitando entender o que é pedido que se documente nas
escolas, as professoras destacaram o caminhar dos projetos e o desenvolvimento
dos estudantes, avaliados de forma qualitativa, como colocado pela Professora L.
(PL4) Assim como destacado acima por Fochi (2018), & necessario se ter um cuidado,
nao apenas com a coleta de dados, mas também com sua organizacao, por isso
perguntamos qual é a documentacao pedagodgica utilizada na escola. Assim, com
as informacoes trazidas criamos um grafico para mostrar de forma visivel o tipo de
documentacao e o nimero de professoras que a praticam em busca de atingir as
demandas institucionais.

Grafico 1 - Tipos de documentacao pedagogica

NuUmero de Professoras x Tipo de Documentacgdo
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Portfélio Mini Histérias Relatdrios Sondagens
Como vemos no Grafico 1, muitas professoras (7) tém usado
recursos de documentacao online, com registros que sao alimentados de forma
frequente, onde constam informacoes sobre jornadas de aprendizagem individuais.
Esses documentos costumam ser compostos por fotos, videos e registros elaborados
por elas, podendo ter o formato de portfdlio e e-book, que sao compartilhados com os
pais. Quando questionada sobre as formas de documentacao utilizada, a Professora

R. contou que o “portfolio € uma delas, com o acompanhamento da vida académica
dos Fs de forma continua.” (PR1)

A documentacao de fotos, videos e registros também é frequente
em resumos semanais enviados para as familias, sendo utilizada por todas as
professoras: quatro professoras (N., G., E. e \/.) dao a esses registros o nome de mini

historias, por isso nomeamos dessa forma no grafico. A Professora N. indicou que
essa documentacgao tem o carater de “um resumo sobre as atividades da semana com
fotos e um breve texto enviado para os pais” (PN2) assim como a Professora V. para
quem “as mini-histdrias sao usadas para ajudar a explicar o processo percorrido com
a turma “(PV2).

Além disso, foi trazido, por uma quantidade significativa de
professoras, (cinco de sete) o uso dos materiais adquiridos ao longo das investigacoes
e interacOes das criancas na elaboracao de relatorios. Este contém partes descritivas,
escritas pela professora, como no caso da Professora E. A Professora N. também
ressaltou essa forma de documentacao na instituicao em que trabalha, sendo
realizado duas vezes no semestre, ap0os a adaptagao da crianca e no final do semestre
(PN2). Os dados coletados sao significativos, guiando a escrita como presente nessa
fala: “E mais facil trazer exemplos concretos de forma descrita a partir das fotos e das
falas das criancas” (PR3).

Por fim, a Professora C. traz mais uma forma de documentacao,
composta a partir de observacoes e registros diarios, as sondagens. Estas consistem
em tabelas que trazem uma série de competéncias e habilidades relacionadas
a alguns temas. A Professora C. explicou que divide sua analise em Linguagem,
Raciocinio Logico e inglés e preenche de acordo com suas observacoes pessoais.
Assim, olhando cada item, que é elaborado de acordo com as expectativas da base,
como “comunica-se entre pares e adultos” e “utiliza a linguagem gestual e corporal
para se comunicar” preenche se o estudante nao domina, se domina parcialmente
ou domina completamente. Entendemos a sondagem como parte importante da
avaliagao formativa, segundo os principios de Brookhart (2014) e Coyle, Hood E
Marsh (2010), uma vez que revela o processo de forma continua e permite refletir
sobre os proximos caminhos. Essa pratica realizada pela professora permeia aquilo
que os autores destacam como uma coleta de dados durante a aprendizagem para
a utilizacao na formacao do conhecimento. Com isso, é possivel compreender como
informacOes mais representativas estao sendo consideradas neste contexto para
acompanhar o desenvolvimento e evolugao dos estudantes.

No Grafico 2 vemos a variedade de suportes e ferramentas de
documentacao utilizadas pelas professoras: ferramentas Google, celular, caderno de
anotacao, parede e espacos em geral.

S
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Grafico 2 - Suportes e ferramentas de documentacao

Numero de Professoras x Suporte e Ferramentas
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I 1 :
Google Drive  Apresentacdo Celular Caderno de Parede Espaco

(Google Slide ou Anotacdo
Power Point)

O celular se mostrou uma ferramenta eficiente por permitir o uso
de camera, filmadora, bloco de notas, gravador de voz, sendo assinalado como o
mais usado por todas as professoras. Assim como, o caderno de anotagoes, utilizado
para acompanhar as experiéncias das crian¢as durante o processo de documentagao.
Algumas usam o caderno fisico, passando a limpo e desenvolvendo relatos mais
formais e elaborados no computador como a Professora L (PL5). Outras, se favorecem
do bloco de notas, como a Professora E. que afirma realizar os registros no momento
dos acontecimentos, “uma fala, uma conversa ali, uma provocacao ou uma situacao
espontaneaali” (PE4). Google slides ou apresentacoes em Power Point também foram
suportes destacados pelas professoras como muito utilizados para a documentacao
pedagogica.

A Professora G. cita os espagos como suporte da documentacao
pedagodgica, considerando que os ambientes devem estimular a atitude curiosa e
investigativa da crianca ao mesmo tempo em que desenvolvem seu potencial (PG6).
Destacamos aqui a necessidade de os espagos serem pensados de modo a propiciar
vivéncias relevantes e desafiadoras para cada grupo.

O espaco dentro deste contexto representa uma estratégia de
observacao, ao passo que ha uma reflexao constante acerca das provocacoes que o
ambiente pode favorecer aos estudantes, impactando no planejamento do professor.
Assim, a articulacao entre a experiéncia investigativa com a intencionalidade
pedagodgica pautada na Base Nacional Comum Curricular impacta de forma direta
0 planejamento. Isso evidenciou a relagao ciclica entre a organizacao dos contextos
de investigacOes, com a documentagao pedagogica e com o planejamento, como
podemos observar abaixo (Figura 1).

Figura 1 - Ciclo da documentacao pedagogica

Crianca

“oq%,
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Ficou visivel que quando alinhada ao planejamento e ao espaco, a
documentacao é ainda mais potente, permitindo um olhar apurado e uma escuta
ativa para os interesses e necessidades do grupo, como colocado pela Professora
G. Quando questionada se tinha alguma dica para compartilhar sobre a forma como
documenta. Sobre esse aspecto ela se referiu a escuta ativa, pois percebe que "as
criancas se envolvem e a evolugao vem naturalmente, o grupo interessado fica mais
tranquilo, melhora o foco, a escuta em relagao aos colegas”. (PG10).

Dessaforma, comorganizacao, frequénciaeferramentasfacilitadoras
como as mais destacadas, como celular, caderno de anotacoes e apresentacao, é
possivel documentar os caminhos percorridos. Como trazido pela Professora L., uma
dica valiosa é “fazer anotacoes do dia e fotografar individualmente.” (PL10). Ja para a
professora C., 0 video € uma 6tima ferramenta para nao so assistir a crianca ao longo
da atividade, mas também observar refletir sobre a relacao da crianca com o professor.
“Entao sera que eu expliquei com palavras que foram adequadas para idade? Sera que
a forma como eu dei aquela aula eu poderia ter dado de uma forma diferente? Entao
acabo avaliando através do video” (PC10). Isto se conecta com a ideia de avaliacao a
servico da acao, proposta por Jussara Hoffman (2018).

Destacamos tambémaimportanciadese colocar essadocumentacao
na parede, uma vez que isso se tornara um material para criangas, familias e escolas.
VVimos que poucas professoras reconhecem esse tipo de documentagcao em seu
cotidiano, muitas vezes ja fazem isso ainda nao com a intencionalidade de atrelar isso
ao planejamento ou até mesmo a avaliacao. A Professora \ afirmou “compartilhamos
esse material inclusive com as criangas e pais em nosso mural da classe. A coordenacao
pedagogica também tem acesso a esse levantamento de informacées, a fim de
acompanhar e orientar a nossa pratica pedagogica”. (PV10)

Dito isso, entendemos que independentemente da forma de registro
escolhida, seja usando o gravador ou anotando em um bloco de notas, as professoras
compreendem que essa pratica exige um cuidado para alinhar as informacoes e
interpreta-las. Como Mello (2020) afirma, n3o basta tomar notas ou fotografar. E
necessario organizar e interpretar os dados que se tem em maos, verificando-os
para assim entrar na acao educativa e representar pensamentos e ideias de forma
intencional e com significancia.
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3.4 Documentacao no processo de avaliacao

Em relagao ao uso da documentacao para avaliacao, as sete
professoras utilizam a documentagao pedagogica para avaliar e acompanhar os
diferentes processos individuais de crescimento dos estudantes. Dessa forma,
parecem reconhecer que a avaliacao na Educacao Infantil deve ser processual,
caminhando de acordo com a avaliacao formativa proposta por BROOKHART (2014) e
COYLE, HOOD e MARSH, (2010).

Assim,adocumentacaoasapoiaaanalisaras conquistas e os desafios
de seu grupo. A Professora R. nos relata esse aspecto:” tem varias fotos e falas das
criancas, quando eu to escrevendo sobre uma crianca eu olho toda a documentacao
do grupo e vou olhando as falas individuais e as fotos por elas traduzirem muito ali
0 caminhar dessa crianga. A documentacao € utilizada para entender os percursos
de aprendizagem das criangas” (PR6). Assim como a Professora V. que afirma que
com a documentagao pode “enxergar com mais clareza a participagao de cada crianca,
o desenvolvimento de suas habilidades, relacionadas a fala, ao corpo e a interacao
social” (PV6).

Para a Professora C. esse tipo de registro & usado para preencher
a tabela de sondagem, o documento principal de avaliacao da instituicao em que
atua, “que é uma tabela organizada de acordo com os objetivos de aprendizagem
da Base Nacional Comum Curricular” (PC8). Aqui reconhecemos como é importante
o entendimento deste documento nacional, apoiando educadores a conhecerem as
expectativas e objetivos a serem alcancados por cada faixa etaria de acordo com os
campos de experiéncia apresentados como trazido também pela Professora N (PN8).

A Professora E. afirmou que, para ela, a documentagao pedagogica é
a propria avaliacao ao dizer “com ela eu consigo comparar a evolugao da crianga, entao
a partir da documentacao eu vejo que tem caracteristicas que ainda permanecem, tem
coisas quejaforam superadas, tem coisas que ainda estao em desenvolvimento” (PE8).
Essa perspectiva se assemelha com a trazida pela Professora G e pela Professora L.
que percebem a avaliagao focada para o que foi conquistado, para depois olhar adiante
de novo, recalculando expectativas de acordo com o quanto a crianca ja conquistou ou
avancou (PG8 e PL8).

A documentacao, como visto em muitas das respostas, pode ser
usada na avaliacao uma vez que além de ser um mecanismo de verificagao das
aprendizagens do estudante, também é um mecanismo de verificagao sobre o
trabalho do professor, analisando se esta cumprindo e respeitando as especificidades
da infancia.

Apds observarmos alguns exemplos de documentacao, pudemos
ver aqueles que sao potentes para fortalecer a aprendizagem, principalmente os
portfolios e mini historias, uma vez que a forma como fazem a leitura de expressao das
experiéncias promove orientacao e intervencao educativa. Estando em consonancia com
Mello (2020) que aponta que esta &€ uma ferramenta para acompanhar os interesses e

investigacoes, assim como permite organizar o trabalho realizado. No entanto, muitas
das documentacoes acabam por ter um carater informativo somente para os pais, nao
sendo compartilhados com as criancas, por serem relatdrios longos e descritivos.

A presenca de registros de trabalhos nos espacos de aprendizagem
foi citada somente por uma das professoras, a Professora R. quando nos conta que
“normalmente a gente traz muito dessa documentacao para as paredes da sala,
para que cada pessoa que entre na sala consiga ver o caminhar do projeto” (PR3). No
entanto, apesar de citar essa pratica, ela afirmou que nao reconhece a exposicao de
producoes, dos estudantes, nas paredes como uma forma de documentacao.

Esse € um dado que nos chama atencao, posto que o espaco age
como um terceiro educador na educacao infantil e que sua poténcia pode se tornar
ainda maior se o percurso investigativo e as descobertas das criancas nele forem
apresentados. E preciso investir nas paredes, permitir que elas contém a histéria do
projeto, os desdobramentos das exploracdes e os caminhos percorridos. E importante
que as aprendizagens das criangas figuem visiveis, para elas, para as familias e para
comunidade. Dessa forma, assim como expressado por Mello (2020), a documentacao
é uma forma de mostrar as ideias centrais do grupo e de considerar que as criangas sao
parte do processo de ensino-aprendizagem, bem como revelar as intencionalidades
pedagodgicas dos percursos vividos por meio de registros e interpretacoes coletivas.

Uma das escolas (Escola 7) nos chamou a atencao por trazer projetos
previamente estabelecidos para cada faixa etaria, até os que estao dentro do que
chama de curriculo solidario. Assim, nos questionamos se essa aprendizagem de fato
é significativa para todos os grupos, ja que restringem as investigacoes aquelas que
sao definidas previamente atrelando as exploracoes e propostas a organizacao do
espaco tal como deve ocorrer com a documentacao pedagogica.

Com esta analise, entendemos que o presente trabalho esta
conectado com o momento atual, junto com a demanda e reverberagoes em torno da
documentacao pedagogica. A analise dos sites das instituicoes escolares trouxe varios
dados semelhantes aos relatos das professoras, em relacao a como se dao, na pratica,
0s processos de ensino e aprendizagem. De acordo com as escolas, o aprendizado
acontece através de experiéncias relevantes e contextos investigativos. Em algumas
instituicoes, este & promovido por projetos e vimos valores como escuta, respeito,
vivéncia em comunidade e responsabilidade social embasando uma aprendizagem
dita como integral e significativa.

O protagonismo da crianca e a visao desta como agente de seu
processo de aprendizagem tem trazido visibilidade para os percursos e processos no
lugar dos resultados e produtos. A importancia da pesquisa € tamanha, que a vontade
de conhecer melhor diferentes exemplos de documentacao para realizar uma mais
efetiva, se destacou como uma necessidade entre as professoras entrevistadas.

Em busca de uma documentacao eficiente e pratica, foi possivel
reconhecer alguns dos recursos utilizados no cotidiano de educadores que facilitam
e viabilizam a coleta de dados das criancas. Registrar de forma frequente, como
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destacado por muitas das professoras entrevistadas, e utilizar essas informacoes para
organizar uma documentacao que de fato traga a jornada das criancas é essencial.

Confirmarmos a importancia da participagao do estudante na
documentacio de seus processos de aprendizagem. E importante destacar que
quanto mais as crian¢as participarem de sua documentagao, mais esta estara de fato
promovendo a aprendizagem. A revisitacao daquilo que aconteceu, acompanhado da
reflexao gera oportunidades de novas conexdes. Ou seja, ao estarem conscientes de suas
aprendizagens, refletindo sobre 0 que e como aprender, os estudantes realizam processos
metacognitivos, em busca de estratégias para favorecer a construcao de conhecimento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou investigar, a partir de entrevistas, como é
possivel comunicar e informar criancas, educadores, familiares e visitantes do que esta
de fato acontecendo, ou seja, sendo construido na escola, por meio de diferentes tipos
de documentagao. Tendo também como objetivo disponibilizar algumas estratégias e
sugestoes de formatos de documentacao para o uso de professores de acordo com suas
intencionalidades pedagogicas.

A partir do referencial tedrico acerca da documentagao como estratégia
para a construcao do conhecimento praxiologico e da avaliacao formativa e mediadora da
acao pedagogica, na introducao deste trabalho, destacamos como a implementacao da
Base Nacional Comum Curricular repercutiu na necessidade de se trazer novas formas de
avaliagao, uma vez que atualmente ha uma preocupacao pelo desenvolvimento integral
do estudante em suas dimensoes intelectual, afetiva, social e emocional. Muitos desses
conhecimentos, s sao possiveis de se acompanhar durante uma avaliagao formativa, ou
seja, processual e continua. Destacamos como a documentacao pedagogica € promissora
para revelar essas aprendizagens e 0os caminhos vividos na escola, mas também & um
grande desafio no cotidiano do professor.

Na sequéncia, trouxemos um panorama historico breve sobre a
visao da crianca ao longo do tempo, em busca de destacar as mudancas e conquistas
em documentos legais que esta foi vivendo. Hoje a visao do estudante no processo
de ensino-aprendizagem, nao & mais como sujeito passivo, mas sim protagonista na
construcao do conhecimento. Seus interesses e saberes prévios devem ser levados em
conta, orientando as agoes pedagogicas do educador.

No capitulo seguinte, buscamos entender as relagdes estabelecidas
entre adocumentacao e a aprendizagem dos estudantes. Observando as potencialidades
da crianca, através de uma documentacao pedagogica eficiente, nos, enquanto
professores, conseguimos pensar em novos desafios que se apresentarao no decorrer
das investigacoes. O trabalho promovido deve fortalecer as habilidades, curiosidades e
interesses, buscando a construcao dos saberes sobre os objetos e fendmenos do mundo
em cada turma, a fim de investiga-los e reconhecé-los em seu cotidiano e permitindo
que avancem em suas hipoteses. Consequentemente, a documentacgao deve possibilitar

o preparo de experiéncias adequadas e as provocagoes singulares de acordo com cada
contexto.

Assim, passamos para a reflexao de como se da a participacao dos
estudantes no processo da documentacao. Entendendo que quanto mais o estudante
participar, mais oportunidades tera para fazer novas conexdes, refletir sobre suas
acoes e tracar novos caminhos, desde tao pouca idade & necessario que as criangas
se envolvam no processo de documentacgao. Vemos que aqui se encontra um tema
para pesquisas futuras desenvolverem e investigarem. Assim, lancamos novos
questionamentos sobre quais formas dessa participacao do estudante na educacao
infantil ser mais proveitosa durante o processo de documentacao.

Na sequéncia, partimos para o objetivo principal desta pesquisa,
levantar as linguagens da documentacao pedagogica. Pudemos depois recolher
dados acerca do que funciona para algumas professoras por meio de entrevistas
e, junto com os dados levantados, criamos um manual didatico. Este traz de forma
visivel exemplos e explicagoes sobre diferentes formas de documentacao pedagogica,
apresentando algumas possibilidades, instrumentos e estratégias que valorizam e
dao visibilidade a aprendizagem das criancas.

Por fim, ao entender que aavaliagao € um processo continuo de busca
compartilhada, entre estudantes e professores, de evidéncias que comprovem o0s
aprendizados que os estudantes estao alcangados, assim como de suas experiéncias,
a documentacao pedagogica se revelou um potente mecanismo. E foi, a partir de
nossas entrevistas, que entendemos como a documentacao pedagogica pode ser
usada como um instrumento de avaliagao. Assim, ao refletir sobre a documentacgao no
processo de avaliagao, vimos esta como oportunidade de regulacao e aprofundamento
dos processos de ensino e aprendizagem e ndao apenas como um instrumento de
verificacao do desempenho dos estudantes.

Ressaltamos que com objetivos claros e expectativas bem delineadas
sera cada vez mais eficiente a forma de se olhar para o cotidiano das criancas, para se
documentar e para se analisar o que esses dados representam. Assim, permitindo que
educadores tenham visibilidade entre o que foi oportunizado e o que foi aprendido,
a documentacao permite a tomada de consciéncia das proprias acoes e decisoes,
estando atrelada ao planejamento do educador.

Certamente, o material resultante da pesquisatraz contribuicoes para
0 estudo sobre a documentacao pedagogica, tal como para o cotidiano do professor.
A partir das possibilidades apresentadas, acreditamos que novas reflexdes se darao
auxiliando e enriquecendo o trabalho do professor da educacao infantil. A ampliacao
de formas de registrar, evidenciar, acompanhar, planejar e avaliar a aprendizagem de
seus estudantes se mostra potente para que confronte e reconstrua suas praticas.

Além disso, reconhecemos que algumas perguntas surgiram durante
a pesquisa, mas talvez sirvam como pontos relevantes para que futuras investigacoes
as tomem como objeto de estudo acerca da participacao do estudante da educacao
infantil em seu processo de documentacao.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Quantos estudantes tem a sua sala? E qual é a idade deles?

Qual documentagao pedagogica vocé utiliza na escola?

O que é pedido que vocé documente?

O que vocé costuma documentar?

De que forma e quando vocé realiza os seus registros?

Que suportes e ferramentas vocé utiliza?

De que forma o estudante participa na documentacao pedagogica?

Como vocé utiliza a documentacao pedagogica para a avaliagao?

Como se estabelece a relagao desse registro com o seu planejamento de aulas?

Se vocé fosse dar alguma dica que inovou/ facilitou/ mudou a forma que vocé
documenta, qual seria?

O que vocé precisaria conhecer melhor para que a documentacao pedagogica fosse
mais efetiva?




o
Instituto ’

ANA CLARA FERNANDES NERES DA COSTA Singularidades

LISSA POTTER CARDEIRA PEDRO
LUIS GUSTAVO POLETTI LUI GAGLIARDI

NATALIA RUIZ DE OLIVEIRA

o
FDUCACAQ
SEXUAL NAS
CSCOLAS E
DREVENCAO AO
ABUSO SEXUAL

Trabalho apresentado a disciplina de Projetos
em didaticas aplicadas e praticas educacionais
- TCC I, do Instituto Singularidades — curso
de Pedagogia — como requisito parcial para
obtencao do titulo de Pedagogalo), sob
orientacao da Profa. Ma. Fernanda Arantes.

SAO PAULO
2022

2
~




. . o
\\\ 04. EDUCACAO SEXUAL NAS ESCOLAS E PREVENCAO AO ABUSO SEXUAL ’
Instituto

Singularidades

\
\

RESUMO

O presente trabalho discute a educagao sexual nas escolas como forma de prevencao
ao abuso sexual infanto-juvenil e a importancia da formagao docente sobre o tema.
A pesquisa traz dados sobre o abuso sexual no Brasil, discute propostas de educacao
sexual nas escolas e mostra como ela pode contribuir paraa prevencao do abuso sexual
a partir de diversos estudos (MEYER, 2017; ARGENTI, 2018; FIGUEIRO, 2020; entre
outros). Os dados da pesquisa foram obtidos por meio de um formulario respondido
por 30 gestores escolares e analisados qualitativamente. Como resultado, mostrou-
se evidente a importancia do trabalho com a educacao integral sexual nas escolas,
inclusive como uma ferramenta para a prevencao ao abuso sexual infanto-juvenil.
Apesar de observada uma compreensao, por parte dos gestores e professores, sobre
a importancia da abordagem do tema no ambiente escolar, a pesquisa revelou a falta
de formacao destes sobre a tematica. Comisso, e a partir da analise dos questionarios
e dos estudos levantados sobre educacgao sexual e abuso sexual, foi desenvolvido
um material didatico formato de documentario reflexivo, no intuito de fomentar a
discussao sobre tais temas na escola.

Palavras-chave: Educacao Sexual. Abuso Sexual. Formacao de Professores.
Planejamento Educacional.

INTRODUCAO

A violéncia sexual contra criancas e adolescentes € um dos maiores
problemas de satde publica do mundo, como alerta a Organizacao Mundial da Saude
— OMS (KRUG et al, 2002). No Brasil, apesar da incipiente disponibilizacao de dados
para verificar o tamanho real desse fenémeno, recente pesquisa aponta que um em
cada cinco estudantes ja sofreu algum tipo de violéncia sexual no pais, incluindo o
abuso e a exploragao sexuais, independentemente de sua raca, cor ou classe social
(IBGE, 2021). Entretanto, uma subnotificagao configura-se como um dos maiores
entra para mensurar com precisao essa realidade. Entre as causas da subnotificacao,
estar a propria omissao social e, na perspectiva da vitima, sentimento de culpa e
vergonha, confusao entre afeto e abuso, além do medo diante das consequéncias da
revelacao (MEYER, 2017), porque sobretudo em 90% das ocorréncias de abuso sexual
o0 autor do crime é alguém com quem a vitima convive, e a maioria dos casos acontece
em ambientes intrafamiliares.

A violéncia sexual pode ser compreendida como qualquer agao que
obrigue outra pessoa a submeter-se a relacao sexual, pelo meio da forga, coercao,
seducaoouintimidagao psicologica. Essetipodeagressao envolve ounao contatofisico,
e muitas nao deixa marcas no corpo. Quando praticada contra o publico infantojuvenil,
implica ainda a falta de compreensao e a incapacidade de consentimento (LABRONICI;
FEGADOLI; CORREA, 2010; FERREIRA; AZAMBUJA, 2011; MEYER, 2017)

De acordo com relatério de 2019 do Disque Direitos Humanos -

Disque 100, em 73% dos registros a violéncia sexual acontece na casa da propria vitima
ou do suspeito e & cometida por pai ou padrasto em 40% das dentncias. Na maioria
dos casos, 0s suspeitos sdao os suspeitos do sexo masculino e de idade adulta, entre
25 e 40 anos. Em 46% das dendncias recebidas pelo orgao, a vitima é adolescente,
entre 12 e 17 anos, e majoritarias do sexo feminino (BRASIL, 2019).

Estudos alertam que as vitimas de violéncia sexual podem
apresentar efeitos de curto e longo prazo, de natureza fisica, emocional, psicologica
e comportamental. Alguns exemplos de consequéncias da violéncia sexual sao:
lesoes corporais, gestacao, infeccoes sexualmente transmissiveis, abandono dos
estudos, abandono de casa, perda de empregos, depressao, fobias, panico, sindrome
do estresse pos-traumatico, sensacoes solidao, vergonha e culpa, comportamento
erotizado ou agressivo, dificuldades de relacionamento sexual e até mesmo a pratica
do abuso sexual (LABRONICI; FEGADOLI; CORREA, 2010; MEYER, 2017).

De acordo com o manual da Associacao Brasileira Multiprofissional
de Protecao a Infancia e a Adolescéncia (ABRAPIA, 2002), a educacgao sexual nao é
apenas uma ferramenta eficaz para diminuir a vulnerabilidade da crianga frente auma
situacao de abuso sexual, mas também é adequada aos recursos para que a vitima
consiga se expressar e buscar ajuda no caso deste tipo de violéncia.

No que tange o campo da educagao, o enfrentamento do problema
esbarra em dificuldades, por exemplo: 0 nao entendimento da educacgao sexual como
elemento da construcao da identidade de género para criangas e adolescentes; rara
de inclusao de assuntos como a violéncia sexual em uma matriz curricular; a falta de
qualificacao docente (SANTOS; IPPOLITO, 2011).

A partir da década de 1990, com o aumento da epidemia de AIDS
no Brasil, a insercao da educacao sexual no espago escolar comecou a ser discutida
com a portaria Interministerial n. 796 e com a publicacao dos Parametros Curriculares
Nacionais. Entretanto, apesar de autorizada e reafirmada por marcos legais, o reflexo
de temas de sexualidade em sala de aula se retomar as experiéncias esporadicas,
muitas vezes relacionadas a conteldos de cunho biolégico (LOURO, 1997), e “nao se
mostra contemplada de forma adequada na maioria das escolas brasileiras” (VIEYER,
2017, p. 52).

Abordar educacao sexual nas escolas significa ir além dos
contetdos basicos - como infecgbes sexualmente transmissiveis ou gravidezes
indessues -, e trata-la como parte da vida e necessaria para a formagao integral da
crianca, considerando questoes sobre género, violéncia contra a mulher, identidade,
sentimentos e diversidade sexual. Sua promocado exige a formacao adequada e efetiva
dos profissionais da educacao para o trabalho com temas que sao a educacao sexual
(ARGENTI, 2018).

O objetivo geral desse trabalho é discutir sobre a importancia da
educacao sexual nas escolas como forma de prevencao ao abuso sexual infantojuvenil.
A pesquisa pretende argumentar que a educacgao sexual & uma das principais formas
de contribuir para a prevencao do abuso sexual e que, por este motivo, deve ser parte
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da formacao dos educadores.

O tema dessa pesquisa surge das inquietagoes em comum entre as
autoras1, das violéncias permeiam e permanecem, da dificil percepcao sobre a nao-
discussao e inadequacao desse assunto nas escolas que passou (como estudantes e
como educadores) e da urgéncia do tema.

1. CAMPO DE PESQUISA

O projeto tem como objetivo geral discutir aimportancia da formacao
docente com relacao a educacao sexual nas escolas como forma de prevencao ao
abuso sexual infantojuvenil. Como objetivos especificos, a pesquisa pretende apontar
dados sobre abuso sexual no Brasil; definir sexualidade, educacao sexual e abuso
sexual; discutir as diferentes propostas de educacao sexual nas escolas; e mostrar
como a educacao sexual pode contribuir para a preven¢ao do abuso sexual. Assim,
o material elaborado aborda tais questdes buscando confirmar a hipotese de que,
apesar de ser fundamentado que a educacao sexual & uma das principais formas de
contribuicao para a prevencao do abuso sexual, ela nao acontece de forma adequada
nas escolas possivelmente por falta de formacao e de espago para discussao no
ambiente escolar.

A pesquisa realizada é qualitativa por ser uma metodologia de
pesquisa nao-estruturada e exploratoria, baseada em pequenas amostras que
proporcionam percepcoes e compreensao do contexto do problema” (MALHOTRA,
2006 apud CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 257), e é de desenvolvimento, uma vez
que abarcara esboco, desenvolvimento e avaliagao de um produto (documentario),
cuja finalidade é trazer problemas e solucoes para uma demanda colocada (educagao
sexual nas escolas). A pesquisa de desenvolvimento se pauta em “investigacoes
que envolvem delineamento, desenvolvimento e avaliacao de artefatos para serem
utilizados na abordagem de um determinado problema, a medida que se busca/
explicagao suas caracteristicas, usos e/ou repercussoes” (BARBOSA; OLIVEIRA, 2015,
p. 527). Além disso, ela deve gerar um produto que abarque uma problematizacao
(OLIVEIRA; SANTOS; FLORENCIO, 2019).

Quanto aos procedimentos de coleta, foi realizada uma analise de
documentos, com levantamento de dados, referéncias e estudos para conhecer em
profundidade o contexto da sexualidade, abuso sexual e educagao sexual. O acesso a
documentos escritos contribui para um conhecimento mais aprofundado da realidade
estudada (MAXIMO-ESTEVES, 2008). Ademais, foi formulado um questionario virtual
pela plataforma Google Forms e enviado para gestores escolares, responsaveis pela
formacao docente, na busca por entender se e como a educacao sexual é feita dentro
das escolas - e se existe uma percepcao de sua importancia com relagao a prevencao
do abuso sexual. O questionario, segundo Gil (2008, p. 121), pode ser definido como:

1 Ana Clara Fernandes Neres da Costa, Lissa Potter Cardeira Pedro, Luis Gustavo Poletti Lui Gagliardi e
Natalia Ruiz de Oliveira sentem-se confortaveis em usar o artigo feminino

A técnica de investigacao é composta por um conjunto de questdes
que saosubmetidas as pessoas com o proposito de obterinformagoes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado etc.

O questionario foi estruturado por perguntas fechadas (de mdltipla
escolha) e abertas, permitindo certa liberdade ao informante para respondera-las.
Antes da aplicagao do formulario, foi realizado um pré-teste para verificar se as
questdes estavam bem estruturadas, evitando confusoes e diferentes interpretacoes
de escrita. O pré-teste foi aplicado em pessoas de diversas profissoes e faixas etarias e,
como resultado, foram identificadas algumas mudancas necessarias, como pequenos
erros gramaticais e a insercao de uma nova pergunta ao instrumento.

O formulario foi aberto no dia 18 de novembro de 2021 e encerrado no
dia 15 de dezembro de 2021, e foi preenchido por 30 gestores escolares por divulgacao
em plataformas digitais, como WhatsApp, e-mails e Facebook. Foi utilizado o método
de coleta (ou amostragem) por saturagao, no qual o fechamento é definido como “a
suspensao de inclusao de novos participantes quando os dados obtidos passam a
apresentar, na avaliacao do pesquisador, certa redundancia ou repeticao, nao sendo
considerado relevante persistir na coleta de dados” (FONTANELLA et al, 2008, p.
17). A analise dos questionarios foi feita de modo qualitativo e gerou as seguintes
categorias de analise: percepcao dos gestores sobre educacao sexual; inseguranca e
falta de preparo; importancia da formacgao docente para a educacao sexual; educagao
sexual como forma de prevencao ao abuso sexual.

A partir da analise dos questionarios e dos estudos levantados sobre
educacao sexual e abuso sexual, percebeu-se a necessidade e relevancia da producao
de um material reflexivo sobre a tematica. Tendo isso em vista e para possibilitar o
alcance de mais pessoas, foi escolhido o formato de documentario para a exposicao
e divulgacao dos dados encontrados e das informacoes coletadas - a partir de dele,
ser apresentados os caminhos e as descobertas feitas durante a pesquisa, além de
outros materiais relevantes.

1.1 O documentario

Para a produgao do documentario, foi elaborado primeiramente um
roteiro que orientou o processo de criacao do material. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, nas quais uma série de questdes amplas sobre sexualidade, abuso
sexual e educacao sexual foram feitas, na procura de detalhados e de um significado
partilhado entre nés, pesquisadores, e os entrevistados (MAXIMO-ESTEVES, 2008).
Tais entrevistas foram gravadas (com permissao dos entrevistados) e utilizadas em
nosso documentario. A partir das entrevistas gravadas e da pesquisa realizada, foi feita
a edicao de video e de audio, resultando entao no nosso produto final, o documentario.

O material elaborado é um documentario reflexivo intitulado
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“Territorio de Ninguém"” e composto por trechos de entrevistas com especialistas,
educadores, gestores, familias, estudantes de pedagogia e pessoas que ja sofreram
abuso sexual. Tais entrevistas tiveram como foco a tematica do abuso sexual, da
educacao sexual nas escolas, da formacao docente e da prevencao do abuso de
criangas e adolescentes. Além disso, o documentario também traz informacgoes e
dados sobre abuso sexual de individuos desta faixa etaria no Brasil, ilustrando ao
espectador a relevancia do tema e a necessidade de falar sobre educacao sexual no
meio escolar. A ideia do nome do documentario surgiu durante a primeira entrevista
realizada. A gravacao foi acontecendo na casa da professora entrevistada e precisou
ser interrompida pois o marido e a filha chegaram fazendo um pouco de barulho.
Quando a entrevistada voltou a falar e comentou sobre os territorios da educacao
sexual, do abuso, das criancas e das mulheres parece ser “um territorio de ninguém®,
foi muito impactante e sabiamos que precisavamos colocar aquilo no documentario.
Entretanto, ao rever as gravacoes, percebemos que nao haviamos gravado essa parte
da entrevista! Enfim, o momento e a fala ficarao registrados de outra forma.

E importante ressaltar que o material é de carater reflexivo, buscando
questionar como formas como o Brasil vé e lida com a educacao sexual e o abuso
sexual. Por isso, o0 documentario nao limita o apenas fatos e falas de especialistas,
mas também busca, com maior liberdade artistica e de expressao, fomentar o reflexo
do espectador sobre o tema.

A principio, o documentario é destinado aos gestores escolares -
diretores, coordenadores e orientadores - de escolas publicas ou privadas do pais. O
foco nesse foco pablico-alvo se da pelo fato de serem os responsaveis pela gestao
da escola, do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e do curriculo, além do fato de ser
responsaveis também pela formacao continuada dos professores - repercutindo
assim em toda comunidade escolar. No entanto, por ser uma tematica que diz respeito
atodos para além da gestao, é interessante que educadores e familiares também tém
acesso ao documentario e possam, a partir dele, refletir sobre suas praticas.

2. ARRAZOADO TEORICO

2.1 Violéncia sexual, abuso sexual, pedofilia e exploracao

sexual: definicoes

Ha variadas definicoes, na literatura cientifica, em relacao aos
termos “violéncia sexual” e “abuso sexual”. Vale ressaltar que o intuito aqui nao é
prescrever formas adequadas dos conceitos, mas sim apresentar como terminologias
e as conceitualizacoes pelo que esse trabalho foi guiado.

A violéncia sexual pode ser compreendida como “toda agao no qual
uma pessoa, numa relacao de poder, por meio de forca fisica, coercao, seducao ou
intimidacao psicologica, obriga a outra pessoa a praticar ou submeter-se a relacao
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sexual” (LABRONICI; FEGADOLI; CORREA, 2010, p. 402).
Uma violéncia sexual infantojuvenil pode ser definido como:

Envolvimento da crianca e adolescente, dependentes e imaturos
quanto ao seu desenvolvimento, em atividades sexuais que eles
nao tém condigdes de plenamente e para as quais sao incapazes
de dar consentimento, ou que violam as regras sociais e 0s papéis
familiares (FERREIRA; AZAMBUIJA, 2011, p. 19).

Mever (2017, p. 32) complementa que

Esse tipo de agressao incorpora uma variedade de atividades com e
sem contato fisico. O fato de exibir um filme pornografico para uma
crianca, ja configura crime. E fundamental lembrar que a violéncia
sexual envolve segredo, que frequita de forma privada e sem deixar
sinais fisicos, o que torna-se a deteccao e a denincia um grande
desafio.

Em termos gerais, a violéncia sexual abrange o abuso sexual,
podendo ser desmembrada em trés diferentes campos: pedofilia, exploragao sexual e
abuso sexual (LOWENKRON, 2010).

A pedofilia &, de maneira estrita, um problema sexual classificado
como uma modalidade da parafilia. Segundo o Manual Diagnostico e Estatistica de
Transtornos Mentais (DSM-IV), esse dist(rbio é caracterizado pelo foco do interesse
sexual em criangas pré-puberes (geralmente, com 13 anos ou menos) por parte de
individuos com 16 anos ou mais e que estao ao menos cinco anos mais velhos que a
crianga, ao longo de um periodo de seis meses minimos.

Com efeito, a pedofilia é considerada um transtorno mental grave,
cronico e com fortes elementos compulsivos, configurando-se como um transtorno
no qual a atividade sexual ou sua fantasia com criangas € o principal meio para atingir
satisfacao sexual (MACHADO, 2014).

E importante diferenciar os casos de pedofilias dos casos de sexuais
abusos. Em debates politicos, nas midias e até mesmo em processos judiciais, 0s
termos se confundem e “pedofilia” acaba sendo usado para qualquer ato sexual com
criangas, pornografia infantil e casos de exploracao sexual infantil ou prostituicao
infantil (LOWENKRON, 2010). Machado (2014, p. 27), sobre essa questao, coloca que:

Nao se pode esquecer os abusadores oportunistas que, apesar de nao
ser pedofilos, praticam crimes contra criangas. Estes se aproveitam
da situagao para satisfazer seus desejos sexuais com a crianga,
sendo que poderiam satisfazé-los, também, caso se tratasse de um
adulto. Ao lado dos peddfilos existem, portanto, adultos que abusam
de criancas por outros razdes. Sao os abusadores ocasionais, que
agem assim por conveniéncia ou mesmo coincidéncia.
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Quanto ao conceito de exploragao sexual, de acordo com Lowenkron
(2010), uma possivel origem para o termo pode ter vindo do movimento feminista,
influenciado pelas ideias marxistas. O termo foi usado para falar tanto da prostituicao
adulta quanto infantojuvenil, a partir das ideias marxistas de corpo como mercadoria e
alienacao. No entanto, desde os anos 90, com os movimentos sociais e organizagoes
pelos direitos da crianga e do adolescente, o termo “exploracao sexual infantojuvenil”
tem sido usado para fazer distingao aos termos exploracao sexual, pornografia e
prostituicao para destacar o carater e o passivo nao dimensao de escolha. A autora
ainda destaca que

Vale notar que a categoria “exploracao sexual” é definida enquanto
conceito distinto em relagao a nocao de “abuso” na medida em que
se refere menos a atos isolados ou interagdes sexuais interpessoais
do que as redes de pessoas e condutas. Em geral, aparece associado
a ideia de “exploracao comercial” e ao chamado “crime organizado”
Nesse contexto, a crianga é concebida como sendo transformada
nao apenas em “objeto’, mas em "mercadoria” (Ibid, p. 17).

Santos e Ippolito (2011, p.13) também enfatizam a diferenca entre
exploracao sexual e abuso sexual:

Faz clara distincao entre abuso e exploragao sexual comercial.
Enquanto o abuso sexual & uma violagao a dignidade sexual de
criancas e adolescentes, que ocorre de forma mais recorrente
nos contextos intra e extrafamiliar, a exploragao sexual comercial
esta relacionada ao que se denomina prostituicao de criangas e
adolescentes. Embora os dois problemas facam parte do fenémeno
mais amplo da violéncia sexual, os nimeros de casos de abuso sao
substancialmente maiores do que a exploracdao sexual comercial.
De acordo com estudos e pesquisas sobre o assunto, em 90% das
ocorréncias de abuso sexual, o autor é alguém com quem a vitima
convive — o pai bioldgico, o padrasto, o tio, 0 avd, o irmao ou o vizinho
—,0que, muitas vezes, impedem que o crime venha a ser denunciado.

Abuso sexual infantojuvenil pode ser conceituado como o contato
sexual com uma crianca ou adolescente, dando énfase na assimetria de poder (por
diferenca de idade, experiéncia, posicao social etc.) e/ou no dano psicologico.

Pode ser por forca, promessas, ameacas, coagao, manipulacao
emocional, enganos, pressao etc. O que é fundamental nadefinicao do
“abuso” é que o consentimento sexual da crianga nao é considerado
valido, de modo que ela é sempre vista como “objeto” de satisfacao
da lascivia alheia e nunca como “sujeito” em uma relacao sexual com
adultos ou, dependendo do caso, mesmo com uma outra crianca ou
mais adolescente velho (LOWENKRON, 2010, p. 9).

Essa pesquisa traz um foco no que é conceituado como abuso
sexual, por se tratar dos casos com maiores indices e que, no geral, ocorre dentro dos
espagos familiares das vitimas.

2.2 Abuso sexual: cenario no Brasil e no mundo

Pesquisas revelam a alarmante situacao do abuso sexual no Brasil e
no mundo: os altos indices mesmo com a baixa coleta de dados; a grande abrangéncia
independente de classe, cor e raga; os abusos intrafamiliares apontados como
a principal ocorréncia; a maioria de vitimas criancas; a falta de discussoes sobre o
tema; negligéncia das autoridades; como legislacdes falhas; como politicas publicas
ineficientes; o tabu que assombra o tema (WURTELE, 2009; MEYER, 2017; ARAUJO,
2020). Segundo a Organizagao Mundial da Sadde - OMS (KRUG et al, 2002), a violéncia
sexual contra criangas e adolescentes € um dos maiores problemas de satde publica
do mundo.

Estudos mostram que a ocorréncia de abuso sexual € muito mais
ampla e difundida internacionalmente do que se imagina. Quando um pais faz
pesquisas mais aprofundadas e usa protocolos e metodologias mais meticulosos,
como taxas de abuso sexual aumenta. Como afirmagoes de que em alguns ou locais
culturas o abuso sexual é raro geralmente sao erradas. O alto nimero de ocorréncia de
abuso sexual pode ocorrer em uma area com poucos relatorios oficiais, especialmente
se a cultura é aquela que trata o sexo com muita vergonha ou sigilo (BRITO, 1999).

Essa situagao também se observa no Brasil, de forma local, nas
diferencas de taxas entre os Estados e entre as cidades. Ha algumas cidades brasileiras
em que a taxa de abuso sexual apresentada é nula ou quase nula, mostrando
ineficiéncia da coleta de dados e dos registros policiais (ARAUJO, 2020).

Estima-se que apenas cerca de 10% dos casos de abuso sexual
sao registrados no Brasil, seja por falta de dentncia, seja por ineficacia dos drgaos
pUblicos (Ibid.). A maioria das vitimas acaba nao denunciando o abuso, e 0s motivos
podem ser diversos: omissao da sociedade, medo, dificuldade em entender o que
aconteceu, confusao entre afeto e abuso, culpa, vergonha, descrédito no sistema
judiciario (MEYER, 2017).

Recente pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE (2021) aponta que um em cada cinco escolares ja foi vitima de
abuso sexual no Brasil. Segundo levantamento feito pelo Ministério
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, no ano de 2019
ocorreram 17 mil dendncias de violéncia sexual contra criancas e
adolescentes, o que equivale a uma ocorréncia a cada meia hora. De
acordo com a pesquisa, em 73% dos casos, 0 abuso sexual ocorre na
casa propria da propria vitima ou do suspeito e € cometido por pai ou
padrasto em 40% das dendncias, e por homens em 87% dos casos.
Em 46% das denlncias recebidas pelo 6rgao, a vitima é adolescente,
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entre 12 e 17 anos, e majoritarias do sexo feminino (BRASIL, 2019).
Se considerarmos a taxa de dentncia em torno de 10%, o quadro fica
ainda mais alarmante.

Em relacao as leis envolvendo o abuso sexual, Aradjo (2020, p.13)
explica que:

Desde 2009, o Brasil tem uma lei mais abrangente para crimes
sexuais. Até entao, estupro era definido como “sexo for¢ado por um
homem contra uma mulher, com penetracao vaginal”. Sexo anal, oral,
apalpacao, penetracao com dedos ou objetos, por exemplo, estava
na categoria de atentado ao pudor. Agora, todos esses atos podem
ser enquadrados como estupro. Além disso, as mulheres também
podem ser consideradas estovidas (apesar de casos desse tipo ser
raros).

A autora também expoe que em 2012 houve outra mudanca na lei
brasileira, permitindo um prazo de 20 anos para pessoas vitimas de abuso denunciarem
o crime, a partir do momento que completam 18 anos e nao mais a partir dos dados
do abuso. Essa mudanca considera nao apenas a circunstancia de que as criangas
vitimas de abuso sexual por pessoas conhecidas sao, geralmente, como que sente
mais medo e quanto mais se calam, mas também, o fato de que pode ser longo e
dificil o processo individual de autorreconhecimento como vitima de um abuso sexual.
Em 2018, uma nova clausula sobre importunacao sexual foi incluida na lei brasileira,
passando a abranger os casos de abuso sexual sem violéncia fisica grave, como o que
descara em transportes publicos.

Os efeitos causados pelo crime do abuso sexual podem ser muitos
e diversos. Pesquisas apontam que as vitimas podem apresentar efeitos de curto
e longo prazo. Entre os primeiros, destacam-se comportamento erotizado ou
agressivo, ansiedade, depressao e baixo rendimento escolar. Ja a longo prazo, pode
surgir problemas como dificuldades de relacionamento sexual e até mesmo a pratica
do abuso sexual (MEYER, 2017).

Estudos ressaltam a multidimensionalidade das consequéncias
da violéncia sexual, abrangendo problemas de natureza fisica, comportamental,
emocional e psicologica. Algumas consequéncias abrangem lesdes corporais,
gestacao, infeccoes sexualmente transmissiveis, abandono dos estudos, perda de
empregos, separagoes conjugais, abandono de casa, sentimentos de medo da morte,
sensacao de solidao, vergonha e culpa, graus da sindrome do estresse pds-traumatico,
ansiedade, uso de drogas ilicitas, fobia, panico, depressao, tentativa de suicidio, entre
outros (LABRONICI; FEGADOLI; CORREA, 2010).

Ao considerar os entraves para o enfretamento do abuso sexual,
Santos e Ippolito (2011) trazem, entre outros motivos, a fraca percepcao pela
sociedade das criancas e adolescentes como sujeitos de direito; o pouco investimento
na formacao e na implementacao de atividades que contemplem a educacgao
sexual como elemento fundamental da construcao da identidade para criancas e

adolescentes; dificuldade de abordagem dos chamados temas transversais, como a
violéncia sexual, diante de uma matriz curricular muito condensada; alta demanda de
formacao e qualificacao por parte dos professores.

Ademais, segundo o documento Out of the Shadows Index (THE
ECONOMIST, 2020), em traducio livre, “indice Fora das Sombras”, estudo apoiado pelas
fundacoes World Childhood Foundation e Oak Foundation, que estuda abuso sexual
infantil e exploracao sexual infantil em 60 paises pelo mundo: o estigma e a falta de
umadiscussao aberta sobre o sexo, direitos das criangas e género geram repercussoes
negativas na habilidade de um pais proteger as criancas e os adolescentes.

2.3 Educacao sexual

A sexualidade é algo universal e ao mesmo tempo singular que nos
acompanha desde o nascimento até o momento de nossa morte. Envolve dimensoes
psiquicas, sociais, politicas, econémicas, culturais e historicas.

Ela(asexualidade) se apresentadediferentes formas, transformando-
se ao longo dos anos. Nao esta conectada apenas aos orgaos genitais
tampouco a relagao sexual, mas uma série de processos psicologicos,
fisicos e sociais de sensacoes, sentimentos, trocas afetivas,
necessidade de carinho e contato e necessidade de aceitacao.
Transcendendo o aspecto individual, o conceito de sexualidade nao
se completa dissociado de todas as suas dimensdes sociais, politicas,
econdmicas, historicas e culturais (MEYER, 2017, p. 46).

A tematica da sexualidade, entretanto, é geralmente carregada por
confusoes, moralidades e tabus em nossa sociedade. \Velada ao longo dos tempos, ela
foi relacionada a algo perigoso ou pecaminoso, o que culminou na falta de educacao
sexual apropriada para criancas e adolescentes, diminuindo as chances de orientacoes
essenciais para a promocdo da salde sexual das pessoas (LOURO, 1997; MOIZES e
BUENO, 2010).

A educacao sexual é apontada por diversos estudos como uma
ferramenta potencial para a prevencao do abuso sexual. No que se refere ao abuso
sexual infantil, a educacao sexual nas escolas ganha um papel essencial (LOURO, 1997;
BRINO e WILLIAMS, 2008; SANTOS e IPPOLITO, 2011; MARTELLI, 2013; VAGLIATI
e GAGLIOTTO, 2014; MEYER, 2017; ARGENTI, 2018; FIGUEIRO, 2020; MENDES;
MOURA; ARAGAOQ, 2020).

Ana Paula Aradjo, em seu livro “Abuso: A cultura do estupro no
Brasil” (2020), apds analisar dados e estatisticas de abuso sexual no Brasil, sugere:
“Os nimeros escancaram a necessidade de orientar as criancas para que se protejam
da violéncia sexual e importancia de treinar pais, professores e profissionais da sadde
para reconhecer os sinais que as vitimas geralmente apresentam”.

Em um video intitulado “O video mais importante deste canal”
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(2019) na plataforma Youtube, a jornalista Jalia Tolezano, mais conhecida como Jout
Jout, apresenta:

E preciso falar com adultos e falar com criancas estupradas. O que o
adulto precisa entender é que nao é esperado e nao é normal que ele
faca isso com uma crianca. E o que a crianga precisa entender é que
nao é normal e nao é esperado que um adulto faca isso com ela (...)
Uma das formas mais eficazes de se prevenir um abuso contra uma
crianga é vocé ensinar para uma crianga o que € Ok e o que nao é Ok
0 avo fazer com o corpo dela, e a isso damos o home de educacao

sexual (...). Educacdo sexual nao significa ensinar as criancas a se
masturbarem, nao se trata de erotizar a crianga, significa mostrar
para a crianga que ela tem um corpo que € dela, e que ela decide o
que ela faz com esse corpo.

O tabu que permeia a educacao sexual &€ um dos principais motivos
do silenciamento da sociedade e da abordagem inadequada do tema. Argenti (2018),
explica que, historicamente, a educagao sexual vem ditada pelos detentores do poder,
por grupos de dominacao religiosa ou social, que a controlam para exercer suas
prerrogativas, reprimindo os sujeitos e os submetendo aos padroes culturais.

De acordo com Souza (1991) apud Goncalves, Faleiro e Malafaia
(2013), educar sexualmente consiste em oferecer condicoes para que as pessoas
assumam seu corpo e sua sexualidade com atitudes positivas, livres de medo,
preconceitos, culpas, vergonha, bloqueios ou tabus.

Para Meyer (2017, p.47), a educacao sexual pode ser compreendida
como

Um conjunto de valores e informagdes referentes a sexualidade,
transmitidos por diversos elementos sociais: familia, escola, amigos,
religido e percorre toda a vida, ainda contando com a influéncia
cultural do contexto em que o individuo esta inserido. Como
concepgoes sexuais ainda recebem o refor¢o da midia e do nacleo
social, e nos permitem incorporar valores, simbolos, preconceitos e
ideologias.

Figueird (2007) traz que, além de abranger cuidados e precaucoes
de cunho fisiologico, a educacao sexual também influencia o convivio e os afetos de
um individuo. Desse modo, a educagao sexual deve propor novos paradigmas que
contemplem aspectos sexuais e sociais. Na mesma linha, Werebe (1998) expoe que a
auténtica educagao sexual deve ter objetivos amplos, como oferecer possibilidade de
compreensao das dimensoes e da significacao da sexualidade, de forma a integra-la
positivamente na personalidade, para que possam realizar projetos de vida pessoal e
social como seres sexuados.
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2.4 Educacao sexual nas escolas e formacao docente

A educacao sexual adequada nas escolas se mostra essencial. isso
Sobre, Argenti (2018, p.16) coloca:

A necessidade de acdes frente a educacao sexual nas escolas é
urgente eisso se faz visivel diante de diversas situacdes. A promogao
da tematica nas escolas & uma questao de respeito aos direitos
humanos e também de salde pablica. Isto significa que nao podemos
abordar apenas contetdos basicos — como doencas sexualmente
transmissiveis em uma relagao sexual sem prevencao, ou até mesmo
uma gravidez sorem - deve ser trazido questoes ligadas ao género,
enfrentamento a violéncia contra a mulher, identidade, sentimentos,
comunicacao, familia, diversidade sexual e sexualidade. Em suma,
a escola ainda nao esta capacitada, ou consciente, para trabalhar
com temas que envolvem a educagao sexual. Isso se torna claro,
quando em frente as estatisticas encontramos grande nimero de
adolescentes gravidas, ou diante da rotina escolar, marcada por
relagdes de poder que marcam a diferenca.

A formacao dos profissionais da educacao é de grande importancia
para uma educacao sexual adequada e efetiva. A formacao dos professores deveria
abranger falas e vivéncias sobre a sexualidade humana, agucar as possibilidades do
corpo e das emocoes, abordar o processo educativo sob um olhar que contemple as
dimensoes, considerando o interior “eu” e a comunicacao de suas proprias praticas
(CAMARGO e RIBEIRO, 1999 apud ARGENTI, 2018). Além disso, a formagao docente
sobre educacao sexual auxilia na identificacao de possiveis casos de estudantes que
sofrem ou sofrem abuso sexual e, de acordo com Aradjo (2020), os profissionais
da educacao devem combater a violéncia sexual ndao s6 pela ética, mas também
por determinacao legal, denunciando os casos de suspeita ou confirmados para o
Conselho Tutelar.

Apesar de o senso comum muitas vezes presumir que a educacao
sexual pode levar a uma experimentacao sexual precoce, diversas pesquisas apontam
a importancia da educagao sexual desde a primeira infancia na formacao integral de
criangas e adolescentes e na prevencao do abuso sexual (MEYER, 2017).

No Brasil, a concepcao sobre educacao sexual nas escolas vem
mudando, mas ainda precisa de transformacdes estruturais. Apesar da notoria
importancia, a educacao sexual nao esta contemplada de forma clara na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Adiciona-se a fragilidade no processo de formacao dos
educadores e a falta de materiais apropriados sobre a tematica, e o cenario fica ainda
mais desafiador.

Entenda-se a educagao sexual como um desafio a ser alcancado
pelos gestores e professores que trabalham diariamente com
criancas de qualquer faixa etaria. No entanto, em vez de defender o
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enfoque biologico da sexualidade, € preciso afirmar que a educacao
sexual seja abordada na multiplicidade de sua constituicao, como
elemento inerente a vida e imprescindivel para a formacao integral
da crianca. Nessa perspectiva, um dos aspectos centrais desse
processo educacional é a qualificagao e preparacao adequada dos
docentes, bem como a adocao de praticas transversais de ensino
onde o educador consegue separar opinides pessoais de conceitos
cientificos, & necessario reflexoes e intervencoes diarias em um
trabalho com a educagao sexual (ARGENTI, 2018, p. 25).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997,
traziam a “"Orientacao Sexual” como um dos temas transversais a ser trabalhados nos
curriculos escolares. Tal documento permitiu maior debate e publicagao de materiais
sobre educagao sexual nas escolas.

Na publicagao da BNCC, em 2017, foram omitidas todas as mencoes
explicitas a questao de género e sexualidade. Porém, alem das PCNs ainda continuarem
valendo e trazerem indicagoes sobre o que trata com cada faixa etaria, & possivel
utilizar também a BNCC para trabalhar educacao sexual, ja que contém temas como
o conhecimento do proprio corpo e a construcao da autoestima; o reconhecimento e
respeito ao outro e a compreensao dos sistemas reprodutores masculino e feminino,
nos anos finais do Ensino Fundamental. Apesar disso, a educacao sexual ainda nao
é trabalhada de forma adequada na maioria das escolas brasileiras (LOURO, 1997;
MEYER, 2017).

Para a preparacao dos educadores, Figueird (2020, p. 37) traz a
importancia de suas pessoas se reeducarem sexualmente: “A reeducagao sexual
deve acontecer ao longo de toda a vida, e devemos estar abertos para revermos o
que pensamos e o0 que sentimos, sempre”. A autora expoe também a necessidade
de desenvolver um trabalho de educacao sexual intencional na escola, que saia do
curriculo oculto, numa perspectiva emancipatdria e que “é importante que 0s/os
varios/os profissionais que ocupam o espago da instituicao também participem dos
grupos de estudos ou de reunides para debater o tema e construir coletivamente os
projetos” (Ibid, p. 38). S3o necessarias, portanto, formagdes iniciais e continuadas
que contemplem a educacao sexual no meio escolar, para que os educadores se
sintam preparados e confiantes para abordar o tema com os estudantes. Sem
embasamento teorico e conhecimento cientifico, nao sera possivel uma educacao
sexual verdadeiramente adequada e emancipatoria.

Nesse contexto, & interessante que as escolas tenham acesso a
diversos materiais que possibilitam o trabalho com a educacao sexual. Livros, filmes,
documentarios, pesquisas, jogos, videos, imagens, entre tantas outras possibilidades.
No entanto, é importante ter em mente que “seja qual para o material, & necessario
que se os profissionais preparados/as para trabalhar com a educacao sexual, visto
que quem garante fonte de conhecimento nao é o material em si, mas a atuacao do/a
educadora sobre ele” (MAIO; OLIVEIRA, 2012, p. 53).

Em momentos de disputas politicas acirradas, a escola e seus
curriculos sao altamente influenciados. A formacao inicial e a formacao continuada de
alta qualidade dos docentes desempenham um papel importante na construcao e/ou
continuacao de trabalhos adequados com educacao sexual nas escolas.

A educacao sexual nas escolas brasileiras vinha caminhando
relativamente bem até meados de 2012. Um namero significativo
de professores vinha reconhecendo que é funcao da escola,
também, a educacao sexual de criancas, adolescentes e jovens.
Maes e pais vinham, em sua maioria, reconhecendo a escola como
aliada importante nessa tarefa. A partir de 2015, aproximadamente,
intensificacao-se agdes contrarias a educacao sexual na escola.
Adeptos do Movimento Ideologia de Género e da Escola Sem Partido
(ESP) intensificam seus discursos invejados, afirmando que essa
educacao é papel unicamente da familia, e que as professoras, ao
falarem sobre sexo, estimulam seus alunos e suas alunas a fazer
sexo precocemente, a se tornaremis e/ou a mudanca de sexo.
Uma das alternativas para a escola é a preparagao segura de seus
profissionais na formacao inicial, mas, sobretudo, na formacao
continuada, cujo espaco poderia tornar-se condenados do papel
da escola na formacao integral de criancas e adolescentes e da
importancia da educacao sexual navida de todos e todos (Ibid, p.145).

Em relacao a questao do debate sobre o papel da escola sobre a
educacao sexual, Louro (1997, p.131) expoe também que

Ha aqueles/as que negam que a educacao sexual seja uma missao
da escola, com o fundamento de que nela esta implicadas escolhas
morais e religiosas e que ela cabe primordialmente as familias.
A esses grupos de pressao vai na direcao do silenciamento,
possivelmente supondo que se ndo tocar essas questdes elas nao
“entrarao” na escola. Uma suposicao que se revela impossivel. Como
questoes referentes a sexualidade, queira-se ou nao, na escola.
Elas fazem parte das conversas dos/as estudantes, elas estao nos
grafites dos banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aproximagoes
afetivas, nos namoros; e nao apenas ai, elas estao também de fato
nas salas de aula — assumidamente ou nao — nas falas e atitudes
das professoras, dos professores e estudantes.

Percebe-se entao que a educacgao sexual esta, quer-se ou nao, nos
curriculos ocultos das escolas. O fato de nao falar sobre o assunto ou torna-lo um
grande tabu & um tipo de promocao, inadequada, de educacao sexual. Como citam
Silva e Neto (2006, p. 186), “a educagao sexual de criangas e de jovens sempre existiu,
mas se fez mais pela omissao e repressao do que por intermédio de uma educacao
dialogal, humanista e libertaria”

O manual da Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecao
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a Infancia e a Adolescéncia (ABRAPIA) destaca a educagao sexual no meio escolar
como ferramenta de prevencao primaria da violéncia sexual, podendo ser classificada
também como prevencao secundaria ao possibilitar que o educador, por meio das
intervencoes didatico-pedagogicas, consegue detectar comportamentos atipicos na
vivéncia infantil que pode sugerir que a violéncia ja esta acontecendo.

De acordo com o manual, a educacao sexual precoce é a forma de
desenvolver conceitos importantes de protecao, ja que o abuso
acontece emtodas as faixas etarias. Evidenciaaindaque ainformacao
em assuntos sobre o corpo e a sexualidade torna-se a crianca
menos vulneravel ao abuso sexual e com competéncia e habilidade
para se expressar e buscar ajuda caso sofrer este tipo de violéncia.
E por meio da educacdo sexual que se cria um ambiente seguro e de
liberdade para que os alunos se comuniquem com pais e educadores
abertos, tendo uma fonte de protecao contra os eventuais perigos
(MEYER, 2017, p.45).

Nesse sentido, Wurtele (2009, p.7), em uma pesquisa focada nos
Estados Unidos, também a aponta que:

Os programas de prevencao ao abuso sexual com foco na crianca
podem ensinar as criancas a distinguir entre situacoes abusivas e nao
abusivas, aumentar seu conhecimento e aprimorar suas habilidades
de seguranca pessoal. Eles podem fazer isso sem produzir efeitosis
colaterais negativos e podem, na verdade, ter efeitos colaterais
positivos. Também ha preliminares de que as crian¢as sao capazes
de aplicar essas informacoes em situacoes da vida real e que os
programas de prevencao foram a uma incidéncia reduzida de casos
de abuso sexual infantojuvenil (tradugao nossa).

Aindadeacordocomoautor,aimportanciade educadoresinformados
e preparados para lidar com educacao e abuso sexuais também tem um papel
essencial na identificacao de sinais e sintomas de abuso, como ja citado, permitindo
que as medidas necessarias sejam tomadas e que a situagao seja denunciada. Em nivel
organizacional, as escolas podem criar politicas de seguranca para as criangas, como
o desenvolvimento de ferramentas de investigacao e/ou orientagdes em situacoes de
interacao apenas entre um adulto e uma crianga. Segundo Wurtele (2009), o desafio é
como providenciar essa formagao, uma vez que sua organizagao tem tempo demanda,
recursos e outras variaveis, a depender de cada contexto.

2.5 Sugestoes de praticas de educacao sexual nas escolas

Algumas recomendagdes e sugestdes podem ser encontradas na
literatura cientifica em relacao ao que fazer no que tange a educacao sexual como
prevencao ao abuso sexual. Este trabalho baseou-se largamente no livro “Educagao
Sexual no dia a dia", de Maria Neide Figueird, para alguns trazer pontos importantes.

A autora fala, de modo geral, em favor de grupos de estudos sobre
educacao sexual, construcao e implementacao de projetos intencionais de educacao
sexual nas escolas e formagao de educadores sexuais.

Para situacoes de perguntas sobre sexo que a crianca ou adolescente
vem a fazer, a autora sugere:

Toda e pergunta sobre sexo, obter dar aresposta correta e verdadeira,
com serenidade e tranquilidade. Nada que se refira o sexo, com o
propdsito de explica-lo corretamente, é feio. E na cabeca do adulto
que esta a ideia do feio, do sujo e da mente, e ndao na cabega da
crianca (FIGUEIRQ, 2020, p. 82)

Sobre a educacao sexual emancipatoria:

Ha dois focos importantes na Educacdo Emancipacao Sexual:
primeiro, preparar a crianca, o/a adolescente e o jovem para viver
bem a sexualidade, de modo feliz e saudavel, sem culpa, livre de
violéncia e de autoritarismos. Para isso, deve garantir a eles e a elas
o direito ao acesso a todos os conhecimentos cientificos ligados a
sexualidade, o exercicio de aprender a pensar e o desenvolvimento
da autonomia moral e intelectual. O segundo foco consiste em
formar a pessoa como cidada que saiba onde ha repressao,
opressao, violéncia, discriminacao e desigualdade de todo tipo, e que
seja capaz de posicionar-se de forma critica e de contribuir para os
preconceitos sexuais, todos os tipos de desegualdades e a violéncia
sexual (FIGUEIRO, 2011 apudFIGUEIRO, 2020, p.38)

Se ha algum suspeito de ocorréncia de violéncia sexual:

Se vocé suspeitar de violéncia sexual, nao tem medo de enfrenta-la
e denuncia-la. Obtenha informagdes. Dé ouvido a crianga, acredite
nela e, também, ndo a culpe, nem a castigue ou a envergonhe por
isso. Ofereca apoio emocional, pois ela precisa muito. Procure
orgaos responsaveis, em sua cidade, que possam dar um devido
atendimento ao caso. Geralmente, o Conselho Tutelar tem meios de
ajuda ou encaminhamento fazer, assim como 0s 6rgaos responsaveis
na cidade pela protecao contra a violéncia sexual. A denincia precisa
ser feita; conforme consta no art. 245 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, € um dever de médicos, educadores/as e responsaveis
pelo estabelecimento da crianga se encontrar. Também o Disque
100, que € uma forma segura de se obter ajuda, pode ser usado de
qualquer parte do pais, sem a necessidade de se identificar. Dicas
para maes e pais sobre como acompanhar a vida escolar da crianca,
encontradas no site do Ministério da Educacao, sao também validos
para ajudar a prevenir a ocorréncia de violéncia sexual” (Ibid, p. 60)

Sobre educacao sexual, de forma geral, nas escolas: “E preciso
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resgatar o erotico, ou seja, resgatar a visao do sexo como algo bonito e bom na vida
das pessoas, assim como a importancia do prazer e da vivéncia da sexualidade, tanto
para o homem como para a mulher, com igualdade” (Ibid, p. 102)

A Guia Escolar de identificacao de sinais de abuso e exploragao sexual
de criancas e adolescentes da Rede de Protecao a Infancia, elaborado em 2011 pelo
Ministério da Educacao (MEC), € também um documento importante no combate a
violéncia sexual infantil. Ele tem como objetivo “promover um debate e parcerias, no
ambito nacional, entre as Universidades, como redes de ensino e as redes de protegao
das criancas e adolescentes para introduzir o tema na agenda escolar” (BRASIL, 2011),
e defender a necessidade da formagao continuada para os professores e gestores
do ensino fundamental e do ensino médio. Nele, sao abordadas questdes de direitos
sexuais, identificacao de sinais de abuso, notificacao de casos, a legislagao brasileira e
a "escola como espaco de construgao de uma cultura de prevencao da violéncia sexual
contra criangas e adolescentes” (Ibid). Portanto, & um material fundamental que pode
dar suporte para o trabalho com os professores sobre educagao sexual no meio escolar.

Outra iniciativa, ainda que nao for especifica para o trabalho em
educacao sexual para prevencao do abuso sexual, &€ o Projeto Género e Diversidade na
Escola (GDE): Formacao de Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagao Sexual
e Relacdes Etnico-Raciais. Elaborado em 2007 pela Secretaria Especial de Politicas
para Mulheres (SPM/PR) e pelo British Council, o projeto contorno com a parceria da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD-MEC), da
Secretaria de Ensino a Distancia (SEED-MEC), da Secretaria Especial de Promocao
da Igualdade Racial (SEPPIR-PR) e do Centro Latino-Americano em Sexualidade e
Direitos Humanos (CLAM) (BRASIL) (BRASIL) 2007).

O projeto foi destinado a formacao de profissionais da area da
educacao, sendo oferecidas 1.200 vagas para professores/es da 52 a 8° séries (hoje de
6° a 9° anos) de seis municipios do Brasil (Porto Velho, Salvador, Maringa, Dourados,
Niter6i e Nova lguacu), para a realizagao de um curso on-line de trés meses de duracao
com o tema de Género e Diversidade.

Além do material detalhado sobre o projeto, também foram
elaborados um Livro de Contetdo do GDE, que visa “contribuir para a ampliacao do
debate e para o aprimoramento da formacao em torno do respeito a diversidade e
do combate as formas de discriminagao envolvendo género, sexualidade e relacoes
étnico-raciais no Brasil” (BRASIL, 2009, p.12); e um Caderno de Atividades da GDE, o
qual “pretende reforcar a educacao como permanente e fundamental na construcao
de valores e atitudes torcidas para o reconhecimento das diferencas, singularidades
e direitos de todos os grupos e individuos” (BRASIL, 2009, p.12). Como resultado,
avaliou-se que a iniciativa sensibilizou os cursistas, que se sentir mais preparados
para levar os assuntos do projeto a sala de aula, assim como contribuiu para o
compromisso do CLAM em servir e ajudar na melhoria da sociedade brasileira.

Finalmente, outra producao alternativa e de alta qualidade sao as
Orientacoes Técnicas de Educacao em Sexualidade para o Cenario Brasileiro: Topicos

e Objetivos de Aprendizagem, elaboradas pela UNESCO e publicadas em 2014, que
lista sugestoes e formas de abordagens relacionadas a sexualidade para cada faixa
etaria escolar (UNESCO, 2014) e que também possuem a versao mais abrangente,
internacional (UNESCO, 2010).

3. ANALISE DE DADOS

Afim de atingir os objetivos dessa pesquisa, foram criadas categorias
de analise para possibilitar a analise qualitativa dos dados. As categorias criadas
foram: percepcao dos gestores sobre educagao sexual; inseguranca e falta de preparo;
importancia da formacao docente para a educacao sexual; educacao sexual como
formade prevencao ao abuso sexual. Tal divisao foi desenvolvida a partir das perguntas
do formulario e das respostas dos gestores - depois de realizar a leitura e releitura de
cada um delas individualmente, como respostas foram reorganizadas e designadas
para alguns “subtemas” principais conforme suas semelhancas e diferencas. Como
perguntas e respostas que mais se relacionavam foram agrupadas em um mesmo
“subtema’, que posteriormente foram organizadas e se transformaram nas categorias
criadas. Alem disso, para analisar a relagao entre as categorias, foi realizado um
processo no qual verificou-se a relacao entre as respostas de um mesmo gestor, no
intuito de entender como suas experiéncias afetaram individualmente a forma como
veem e se preparados para lidar com a educagao sexual nas escolas.

De acordo com as respostas dos participantes da pesquisa,
identificando-se alguns aspectos do perfil dos gestores, como observa-se abaixo:

Das 30 pessoas que responderam ao questionario, 14 trabalham em
“coordenagao/gestao pedagogica”, sete em “orientacao/gestao pedagogica’, cinco em
“direcao/gestao administrativa” e quatro como professor/professor - como pode ser
observado na Figura 1.

Qual fungéo vocé desempenha na escola em que trabalha atualmente?
30 respostas

@ Diregado/gestdo administrativa

@ Coordenagaol/gestdo pedagdgica
@ Orientagao/gestéo educacional
@ Professora

@ Professor

@ Professora

@ Professor

Figura 1 - Respostas referentes a pergunta “Qual funcao vocé desempenha na escola em que trabalha
atualmente?”
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A atua maioria na escola privada. Apenas 20% dos entrevistados
trabalham na escola publica (Figura 2).

Vocé trabalha em escola:
30 respostas

@ Publica

@ Privada

@ Publica e privada
@ Projeto Social

Figura 2 - Respostas referentes a pergunta “Vocé trabalha em escola:”

A maioria dos participantes atua na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental (Figura 3), sendo que 60% das respostas sao referentes a atuagao nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 56,7% a atuacao na Educacao Infantil, 40% a
atuacao nos Anos Finais do Ensino Fundamental, 33,3 % a atuacao no Ensino Médio
e o restante igualmente dividido entre Educacao de Jovens e Adultos, Formacao de
Professores e Educacao Especial (3,3% cada). Essa pergunta permitiu a selecao de
mais de uma resposta, por isso, o percentual ultrapassa os 100%.

Em qual segmento da educacao basica atua?

30 responses

Educagao infantil 17 (56.7%)

Anos iniciais do ensino fundam... 18 (60%)
Anos finais do ensino fundame... 12 (40%)
Ensino médio 10 (33.3%)
Educacéo de Jovens e Adultos 1(3.3%)
Formacgao de Professores 1(3.3%)

Educacéo Especial 1(3.3%)

Figura 3 - Respostas referentes a pergunta “"Em qual segmento da educagao basica basica?

Na Figura 4, € possivel observar que 17 participantes atuam/atuaram
na gestao escolar por mais de 15 anos, nove ha menos de 5 anos, dois de 5a 10 anos
e dois de 10 a 15 anos.

o
Instituto ’

Singularidades

Ha quanto tempo atua na gestao escolar?

30 responses

@ Menos de 5 anos
@® De5a10anos

@ De 10 a 15 anos
@ Mais de 15 anos

Figura 4 - Respostas referentes a pergunta “Ha quanto tempo atua na gestao escolar?”

O questionario foi respondido, majoritariamente, por pessoas que
trabalham no Estado de Sao Paulo (n=26) - houve trés participantes do Rio de Janeiro
e um do Parana (Figura 5).

Em qual Estado vocé trabalha?

30 responses

® AC
® AL
@ AP
® AM
@® BA
®cCE
® DF
®Es

114 'V

Figura 5 - Respostas referentes a pergunta “Em qual Estado vocé trabalha?”

3.1 Percepcao dos gestores sobre educacao sexual

Todos os entrevistados alegaram que a educacao sexual deve ser
trabalhada nas escolas, apesar de apenas 10% ter respondido que o tema € abordado
frequentemente nas escolas em que trabalha.

Os motivos apresentados pelos respondentes para acharem que
a educacao sexual deveria ser nas escolas abordadas foram semelhantes entre
as respostas e abordaram prevencao de violéncias, diminuicao de preconceitos,
contribuicao para o autoconhecimento e desenvolvimento humano, sanar davidas
das criancas e adolescentes e a falta de abordagem nas familias. Interessante notar
que a contribuicao para a prevencao a abusos e violéncias aparecem em 10 respostas
como motivos:

S

Para fazer-se adultos responsaveis em relagao a propria sexualidade,
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livres de preconceitos, sabendo respeitar os limites proprios e de
outras pessoas e reconhecer e nao aceitar situacées de abusos ou
assédios (Respondente n° 05).

Porque além de preparar para uma vida sexual de forma segura,
pode ensinar sobre a responsabilidade de cuidar do proprio corpo
(Respondente n° 22).

Primeiro porque é previsto na constituicao o pleno desenvolvimento
do sujeito e considerando que somos seres relacionais e uma das
relagdes que estabelecemos nds ou com outro ser humano pode
chegar a uma relacao mais intima e até de contato fisico, cabe
sabermos muito sobre n6s mesmos e sobre os cuidados conosco e
com o outro para melhor desenvolvimento psicologico, cognitivo, de
salde e felicidade (Respondente n° 23).

Porque uma formacao ampla e responsavel deve proporcionar aos
alunos a condicdo de reconhecer como sujeitos de forma integral. E
também uma acao que possibilita uma percepg¢ao de acontecimentos
inadequados/violentos e pode contribuir para a prevencao de abuso
sexual (Respondente n° 26).

Como percepgoes dos entrevistados sobre o que é a educagao sexual
diferem. Assim, para essa categoria foram criadas duas subcategorias de acordo com
as respostas obtidas.

3.1.1 Educacao integral sexual

Foi escolhido o termo “educacao sexual integral” para englobar as
respostas que permitem uma percepcao da educacao sexual que visa a formagao
ética e integral das pessoas, trabalhando uma variedade de temas como sexualidade,
género, corpo, prazer, relacionamentos e violéncias. Na literatura cientifica alguns
outros termos podem ser encontrados para expressar 0 mesmo conceito, como
“educacao sexual positiva” e “educacao emancipatoria sexual”

Algumas respostas em relacao ao conceito de educagao sexual
exemplificam essa forma de concepcao:

A partir da percepcao do individuo em totalidade em sua totalidade,
abordar aspectos relacionados a sexualidade de forma ampla,
aspectos fisicos, emocionais, relacionais e sociais (Respondente n°
01).

Um processo educativo em que se aprende sobre sexualidade,
autocuidado, autoconhecimento, limites e seguranca em relacao ao
proprio corpo (Respondente n° 30).

E um eixo de trabalho a considerar ao longo de toda a escolaridade,
com suas nuances e conteddos conceituais, procedimentais e

atitudinais a ensinar. Costumo dizer que desde a troca de fraldas
bercario, ao pedir licen¢a para a crianga, ao irmos comunicando o
que fazemos, ao nao pegar-la sem aviso e sem autorizacao, vamos
ja trabalhando conceitos relacionados a educacao sexual, porque
desde sempre a crianga vai entender que o toque em seu corpo tem
que ter concordado, a forma tem que ser cuidadosa e composte e por
diante. Mais do que pensar apenas que esse ato ensina vocabulario,
comunicacao, também tem foco principal na educagao sexual
(Respondente n° 23).

Esse tipo de visao vai ao encontro do que traz muitos autores sobre
como a educacao sexual deveria ser compreendida e trabalhada (Werebe, 1998;
Figueird, 2007; Meyer, 2017).

3.1.2 Educacao sexual parcial

A termo “Educacao Sexual Parcial” foi designado para as respostas
que nao compreendem a multidisciplinaridade do que coloca o conceito de educacao
sexual integral, referindo-se, portanto, apenas um recorte do todo ou abrangendo a
tematica de uma forma genérica. E possivel ilustrar essa concepcio em respostas
como:

Educacao sexual & uma orientacao com informacdes sobre
mudancas no corpo, puberdade, nomes cientificos das partes dos
orgaos reprodutores... concepcao (dependendo da idade), doencas e
cuidados com o corpo (Respondente n° 16).

Uma possibilidade de autoconhecimento (Respondente n® 14).

E o trabalho que visa tratar da anatomia, psicologia e aspectos
comportamentaisrelacionadosareproducao humanas» (Respondente
ne 22).

A maioria dos participantes (n=26) respondeu de acordo com
uma concepcao parcial da educacao sexual. Esse tipo de opiniao, como colocado
anteriormente neste trabalho, € a mais comum em nossa sociedade, visto que
historicamente a educacao sexual nao é abordada de forma adequada nas escolas
(LOURO, 1997; MOIZES e BUENO, 2010).

3.2 Inseguranca e falta de preparo

Nessa pesquisa, nenhum gestor dos gestores acredita que os
professores da escola em que trabalham estao muito preparados para abordar a
educacao sexual com os alunos ou para perceber e/ou para lidar com casos de abusos
sexuais.
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Apenas 10% dos gestores sentem-se muito preparados para abordar
a educacao sexual com os professores ou com os alunos de suas escolas e apenas
um gestor disse sentir-se muito preparado para perceber e/ou para lidar com casos
de abusos sexuais em relagao aos alunos da escola em que trabalha. A maioria dos
gestores responderam nao ter tido formacao sobre educagao sexual na educacao
basica ou no ensino superior.

Apesar da inseguranca e falta de formagao sobre a tematica da
educacao sexual, todos os gestores afirmaram que a educacao sexual deveria
ser abordada nas escolas e os motivos giram em torno da necessidade de
autoconhecimento, respeito ao outro, evita preconceitos, questao de sadde puablica,
desenvolvimento humano, obrigacao da escola e prevencgao ao abuso sexual.

Esse resultado relaciona-se com o que é encontrado na literatura
cientifica, como o que expoe Argenti (2018) e Figueird (2020), que os gestores e
professores no geral ndo estao capacitados para trabalhar com temas que envolvem
a educagao sexual e precisa de todos se reeducarem sexualmente, que ja teve isso em
sua formacao de ensino basico ou superior.

3.3 Importancia da formacao docente para a educacao

escolar: alunos, professores e familias (Respondente n° 08).

Com relacao a forma que os gestores acreditam que seja mais
adequado para abordar a educacao sexual nas escolas, destacar-se como aulas, rodas
de conversa, palestras e projetos. Também surgiram sugestoes de trabalho com
brincadeiras, leituras, filmes, entre outros.

Percebe-se, entao, que os dados obtidos com as respostas dos
gestores coincidem com aqueles encontrados na literatura cientifica - que defendem
a necessidade e ressaltam a urgéncia de acoes de educacao sexual nas escolas, como
afirma Argenti (2018), e de formacao docente. De acordo com a autora, a escola ainda
nao se encontrou capacitada para trabalhar esse tema com os alunos - como pode
ser observado no topico 3.2 -, apesar de ser uma questao de salde plblica e direitos
humanos. Por isso, ha a necessidade de um trabalho de educacao sexual que saia do
curriculo oculto das escolas e incentive os educadores a estudar, debater e construir
projetos coletivos (Figueird, 2020).

sexual

Como ja citado, 100% dos entrevistados acreditam que a educacao
sexual deve sertrabalhadanasescolas e, alémdisso, 96,7%acreditam que é importante
que gestores e professores de escolas tenham uma formacao sobre educacao
sexual. No entanto, a educacao sexual é frequentemente abordada em apenas 10%
das escolas dos participantes da pesquisa. Ha, portanto, uma lacuna entre o que os
gestores acreditam que deva ser abordado e o que realmente esta posto em pratica
no dia a dia escolar.

Dentre os motivos citados que justifiquem a importancia da
formacao docente sobre educacao sexual, destacam-se o saber lidar e abordar o
tema de forma adequada; a necessidade de conhecimento e embasamento teorico; a
compreensao da relevancia do tema na escola; e também a adequada orientacao dos
alunos e desconstrucao de preconceitos. Tais motivos sao explicitados nas respostas
de alguns gestores:

Para que abordar pode o tema com seus alunos de forma adequada.
Ninguém da aquilo que nao tem. A maioria nao teve a oportunidade
de estudar e saber como lidar com o tema na sociedade atual
(Respondente n° 01).

Paratrabalharumassuntotaoimportante é necessario conhecimento
e apoio através de formacoes (Respondente n° 05).

Para que entenda a importancia do tema para toda comunidade

3.4 Educacao sexual como forma de prevencao ao abuso
sexual

Como definicoes trazidas pelos gestores sobre abuso sexual foram
todas similares e envolviam a ideia de violéncia, falta de consentimento, falta de
respeito ao proximo e violacao de direitos. Algumas respostas que exemplificam essa
percepcao de abuso sao:

Qualquer ato fisico ou moral que atinja o outro sem consentimento,
ou sem o outro ter a capacidade de discernimento sobre a agao, no
caso de criangas, ou pessoas deficientes (Respondente n° 01).

-~

E um crime, uma violéncia muito grande que impacta muito
negativamente a vida da vitima, causa traumas profundos e as vezes
irreversiveis (Respondente n° 08).

Toda forma de tratar a outra pessoa como coisa ou objeto, desde o
mais sutil até o mais evidente (Respondente n° 13).

Tais dados estao de acordo com a literatura cientifica sobre a definicao
deabuso sexual, especificando o abuso sexual infantojuvenil, como violacao da dignidade
sexual de criancas e adolescentes (Santos e Ippolito, 2011). De acordo com Lowenkron
(2010), no conceito de abuso o consentimento da crianca ndo é considerado valido, ela é
vista como “objeto” de satisfacao e nunca como “sujeito” nas relagdes - e a mesma ideia
pode ser observada nas respostas dadas pelos gestores em suas definicoes.

Dentre os participantes da pesquisa, 96,7% acreditam que a educacao
sexual € uma forma de prevencao ao abuso sexual, e uma respodente nao soube dizer
- pois a ocorréncia do abuso nao depende apenas da orientacao pela vitima recebida,
mas também depende do abusador (Respondente n° 18). Os motivos que justificam a
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afirmacao de que a educacao sexual € uma forma de prevenir o abuso variam desde o
reconhecimento de possiveis situacoes de abuso; a seguranga de vitimas para reagir e
denunciar abusos; e aimportancia de conhecer o proprio corpo e saber quem pode toca-
lo, assim como o respeito dos corpos de outras pessoas. Observam-se abaixo alguns
exemplos de respostas que justificam a educacao sexual como prevencao ao abuso:

Conhecendo o tema, abrindo espaco, tendo voz, percebendo que
outras pessoas vivem ou se interessam pelo tema, a crianga e o
adolescente estarao mais preparados para evitar, reagir e denunciar
o possivel abuso (Respondente n° 01).

Porque a crianca e o adolescente precisam conhecer seu corpo e
seus direitos para reconhecer situagoes de abuso e saber como agir
nestas situacoes (Respondente n° 05).

So é possivel saber se esta sendo abusado ou evitar que isso ocorra
no caso de entender o respeito ao proprio corpo e ao dos outros
(Respondente n° 25).

Nota-se, portanto, que a percepgao dos gestores sobre a educagao
sexual como um potencial ferramenta para a prevencao ao abuso vai ao encontro do
que é visto na literatura. Além disso, todos acreditam que ela deve estar presente
no ambiente escolar, assim como Aradjo (2020) salienta que ha a necessidade de
orientacao de criangas, pelo meio da educagao sexual, para protecao contra a violéncia
sexual - e que professores sao figuras essenciais nesse cenario.

3.5 Relacoes entre as categorias de analise

Apodsaanaliseisolada das perguntas do questionario e das categorias
de analise elaborada, é possivel estabelecer relacoes entre elas. A principal relacao
observada foi entre a presenca ou auséncia de educagao sexual na formagao basica,
superior e nas escolas em que trabalhou com a seguranca e o preparo para abordar a
educacao sexual e lidar com o abuso sexual no meio escolar.

Dentre os trés respondentes que afirmaram sentir muito preparados
para abordar a educacao sexual com os professores e estudantes da escola em que
trabalham (n° 23, n° 25 e n° 26), todos relataram que a educacao sexual esteve
presente na educacao basica, e dois afirmaram que também estavam presentes
no ensino superior. Além disso, ao analisar suas concepcoes de educagao sexual,
percebe-se que esta presente, nas respostas dos trés participantes, o conceito de
educacao integral sexual.

Por outro lado, foi observar que trés entrevistados (n° 3, n° 15 e n°
29) afirmaram que a educacao sexual nao esteve presente tanto na educacao basica
No ensino superior, e que se nao sente nada ou pouco preparados tanto para abordar
a educacao sexual na escola em que trabalha quanto para perceber e lidar com casos
de abuso sexual.

[ )
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Dessa forma, é possivel perceber que existe uma relagao entre a
presenca da educacao sexual no ensino basico e superior com o sentimento de preparo
e a seguranca dos gestores. Nota-se um padrao que evidencia que quanto mais
presente a educacao sexual esta na formacao dos gestores, desde a educagao basica
até a formacao continuada, mais preparados estes se sentem para tais questoes nas
escolas em que trabalham - tanto com os estudantes quanto com os professores.

Portanto, ap6s a analise dos dados e das categorias criadas,
percebe-se que a formacao de professores e gestores em educagao sexual desde a
educagao basica esta diretamente com o preparo e a seguranca para lidar com o tema,
e com possiveis situacoes de abuso, dentro do meio ambiente escolar. Observa-se,
atualmente, com base nos dados da pesquisa e dos autores citados, que ha uma
lacuna entre o que deve ser feito - efetivamente implementar uma educacao sexual
integral nas escolas - e o que realmente o é.
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4, CONSI DERACO ES FINAIS necessidade de formacao docente especifica sobre educagao sexual integral, tanto

formacao inicial como continuada, para fazer-se possivel tal educacao de forma plena
para todos e todos. A producao do documentario baseou-se nessa premissa e nasce
como um pequeno ponto de partida em direcao ao fomento desse tipo de formacgao,
além de propor a gerar reflexdes sobre necessidades de mudancas estruturais em
nossos curriculos escolares.

O abuso sexual configura-se como um dos maiores problemas de
saude publica no mundo, e a educacao sexual integral nas escolas é uma das principais
ferramentas para prevenir e lidar com essa tematica. A educacao sexual integral visto
a formacao ética e integral das pessoas, trabalhando tematicas como sexualidade,

género corpo, prazer, relacionamentos e violéncias. Algo precisa mudar. Se os indices de abuso sexual no Brasil estdo
assustadoramente altos e se a educacao sexual desponta como uma das principais
ferramentas para combater esse problema, & necessario agir necessario nesse
sentido. As frentes de luta e acao para as mudancas podem ser amplas e variadas,
e acreditamos que esta pesquisa pode auxiliar de alguma forma em alguma frente.
Esperamos que mais trabalhos sejam feitos sobre esse tema tao intrinseco a vida
humana e fundamental para o desenvolvimento integral dos cidadaos. Aléem disso,
Formulamos entao uma hipdtese inicial de que, apesar de ser esperamos que diferentes atores sociais possam envolver o fim de edificar as

fundamentado que a educacao sexual & uma das principais formas mudancas necessarias a uma sociedade mais justa e consciente.
de contribuicao para a prevencao ao abuso sexual, ela nao acontece

de forma adequada nas escolas por falta de formacao docente
e de espaco para discussao no ambiente escolar. A hipotese foi
comprovada pela pesquisa.

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de discutir sobre a
importancia da educagao sexual nas escolas como forma de prevencao ao abuso
sexual infantojuvenil e desenvolver um produto que possa fomentar o reflexo sobre o
tema, bem como contribuir para a resolugao de algumas problematicas envolvidas. O
produto desenvolvido foi um documentario intitulado “Territorio de Ninguém”.

Para a obtencao dos dados, foi desenvolvido um formulario on-line
com perguntas abertas e fechadas - o qual foi respondido por gestores escolares e
analisado qualitativamente. Para o documentario, foram gravadas entrevistas com
pesquisadores, gestores, professores, estudantes de pedagogia e pessoas que ja
sofreram abuso sexual.

Como resultado, foi observado que os gestores escolares entendem
a importancia da educagao integral ser trabalhada nas escolas, inclusive como uma
ferramenta para a prevencao ao abuso sexual infantojuvenil, entretanto nao tem
formacao suficiente para trabalhar essa tematica com seus professores ou com seus
alunos. Foi levantado que gestores os acreditam ser importante a formagao docente
especializada em educacao sexual, mas que, na realidade, pouco é feito.

Foi possivel notar também uma relacao de que quanto mais presente
a educacao sexual esta na formagao dos gestores, mais preparados este se sente
para abordar tais questoes nas escolas em que trabalham - tanto com os estudantes
com os professores.

Por nao ser o foco dessa pesquisa e também pelas limitagoes a que
se dispoe um trabalho de conclusao de curso de graduagao, nao conseguimos analisar
0s possiveis motivos de uma educacao integral sexual ndo ser trabalhada nas escolas,
apesar dos gestores entenderem sua importancia. Esse seria um tema interessante
para uma pesquisa futura, bem como a possibilidade de uma abordagem quantitativa
para avaliar hipoteses semelhantes a este trabalho e até mesmo uma pesquisa com
perspectiva internacional.

A realizacao deste trabalho foi importante para identificar a
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APENDICE

Questionario aplicado

2. A educacao sexual esteve presente em sua educacao escolar?

Sim

Parte 1 - Perfil do entrevistado

Nao
1. Qual funcao vocé desempenha na escola em que trabalha atualmente?

3. Se sim, de que forma?
Direcao / Gestao administrativa

Aulas
Coordenacao pedagogica / Gestao pedagogica

Palestras
Orientacao pedagogica / Gestao educacional

Oficinas
Outra: _______

Conversas
2. Vocé trabalha na escola:

Outro:________
Publico

. 4. A educacgao sexual esteve presente em sua formagao no ensino superior?

Privada

Sim, fregimente
Publico e Privada
Sim, esporadicamente
Sim, raramente
3. Em qual segmento da educacao basica atua?
Nao
Infantil
5. Se sim, de que forma?
Anos Fundamentais Iniciais

Aulas
Anos Fundamentais Finais

Palestras
Ensino Médio

Oficinas
Educacao de Jovens e Adultos

Conversas
QOutro: __

Outro

4. Ha quanto tempo atua na gestao escolar?
6. Uma educacao sexual & abordada na escola em que trabalha?
Menos de 5 anos
Sim, fregimente
De 5a 10 anos
Sim, esporadicamente
De 10 a 15 anos
Sim, raramente
Mais de 15 anos
Nao
5. Em qual estado vocé trabalha?
7.Se sim, de que forma?
Parte 2 - Perguntas especificas
(pergunta aberta)
1. Para vocé, o que é educagao sexual?
8. Vocé acha que educagao sexual deveria ser abordada nas escolas?
(pergunta aberta)
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Sim (opcoes de 0 a5)
Nao 7.\Vocé acha que a educagao sexual nas escolas é uma forma de prevencao de abuso
A sexual?
9. Por qué?
Sim
(pergunta aberta)
. Nao
10. Se sim, de que forma?
Nao sei
(pergunta aberta)
. , 8. Por qué?
11. Vocé acha importante que os gestores e professores de escolas tenham uma
formacao sobre educacao sexual? (pergunta aberta)
Sim 9. Caso queira, utilize este espaco para comentarios ou experiéncias que possam ser
Nao pertinentes, considerando nossa pesquisa.
12. Por qué?
(pergunta aberta)

Parte 3 - Preparacao para lidar abordar educacao sexual e lidar com abuso

1. Em uma escala de 0 a 5, sendo 0 nada preparado(o) e 5 muito preparado(o), como
vocé se sente para abordar educacao sexual com os professores de sua escola?

(opcoes de 0a5)

2. Em uma escala de 0 a 5, sendo 0 nada preparado(o) e 5 muito preparado(o), como
vocé se sente para abordar educacao sexual com os alunos de sua escola?

(opcoes de 0a5)

3.Em uma escala de 0 a 5, sendo 0 nada preparado(o) e 5 muito preparado(o), quao
preparados(os) vocé acha que os professores da escola em que trabalha estao para
abordar a educacao sexual com os estudantes?

(opcoes de 0a5)
4. Para vocé, o que é abuso sexual?
(pergunta aberta)

5. Em uma escala de 0 a 5, sendo 0 nada preparado(o) e 5 muito preparado(o), quao
preparado(o) vocé sente para perceber e/ou para lidar com casos de abusos sexuais
em relacao aos alunos da escola em que trabalha?

(opcoes de 0a5)

6. Em uma escala de 0 a 5, sendo 0 nada preparada(os) e 5 muito preparados(os),

quao preparados(os) vocé acha que os professores estao para perceber e/ou para
lidar com casos de abusos sexuais em relacao aluno aos alunos da escola em que
trabalha?
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo ampliar o conhecimento de professores a
respeito das dificuldades de aprendizagem, com foco nos perfis que ndo sao atendidos
por praticas especializadas (AEE), e parte da hipotese de que a inclusao escolar destes
alunos frequentemente deixa de ser realizada por conta da falta de conhecimento e
direcionamento para tal na formacao inicial e continuada dos professores atuantes.
Autores como Philippe Perrenoud (2001), Peter Mittler (1999) e Enicéia Gongalves
Mendes (2006) estao presentes ao longo de nosso arrazoado tedrico, elucidando nossa
pesquisaa partir de, por exemplo, seus conceitos sobre educacgao inclusiva e pedagogia
diferenciada. Os dados da pesquisa foram coletados a partir de um questionario
feito com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e na analise feita
destacamos a importancia do suporte institucional e da capacitagao profissional. O
produto final produzido é um site informativo, direcionado a professores que buscam
por conta propria informagoes sobre dificuldades de aprendizagem em sala de aula.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Aprendizagem Escolar. Aperfeicoamento de
Professores. Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

O movimento pelainclusao escolar é uma pauta recente no Brasil e no
mundo. Apenas em meados dos anos 80 e 90 deu-se inicio a um esforco internacional
de realizar convencoes e levantar diretrizes para que as instituicoes escolares
reconhecessem a urgéncia de providenciar educacao igualitaria para todas as criancas
em escolas regulares. Um marco importante que envolveu mais de 90 paises foi a
convencao ocorrida em Salamanca, Espanha, no ano de 1994, que segundo (MENEZES,
2001), teve como finalidade fornecer diretrizes basicas para a formulacao e reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusao social:

Escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educagao para todos; além disso, tais escolas
provém uma educacao efetiva @ maioria das crian¢as e aprimoram
a eficiéncia e, em dltima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (UNESCO, 1994. s/p).

Um marco relevante no progresso observado em direcao as leis que
regulamentam a inclusao no Brasil, € o decreto N° 6.571, de 2008, que dispoe sobre o
apoio financeiro obrigatdrio as escolas para a realizagao do Atendimento Educacional
Especializado.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacao especial desde a educacao infantil
até a educacao superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacao para
a inclusao; participacao da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagoes
e informacao; e articulacao intersetorial na implementacao das
politicas puablicas. (DUTRA et.al, 2008)

Ainda assim, €& notavel que historicamente os paises menos
desenvolvidos encontrem mais empecilhos nessajornada — em paises pobres, milhdes
de criancas sequer acessam a escola, e a inclusao nesses casos se estende a minorias
éticas, jovens afetados por conflitos, fome e problemas se sadde (AINSCOW, 2019,
p.7). Isso se da, em partes, por conta da falta de recursos para praticas de formacao
continuada, de acesso a materiais que elucidem o assunto e da pouca relevancia dada
a tal durante a formacao inicial dos professores.

Ainda que represente muitos avancos, o AEE nao soluciona todos os
problemas pertinentes a inclusao nas escolas; sobrecarregando a responsabilidade
dos professores em sala de aula. Além disso, nem todos os perfis de aprendizagem
sao compreendidos nesta legislacao.

§ 1° - Parafins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educagao
especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao. § 2° -
No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serao
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n°® 5.626,
de 22 de dezembro de 2005. (MEC, 2014)

Tal determinacao acaba deixando de fora do atendimento
especializado alunos com dificuldades de aprendizagem, como a Dislexia e o TDAH,
uma vez que nao sao pablico-alvo da educacao especial.

A Politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva estabelece como publico alvo da educagao especial
estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades. Isso se deve
a realidade histoérica de privacao da participacao destas pessoas —
principalmente das com deficiéncia e TEA — nas redes de ensino. Ou
seja, estudantes com TDAH, dislexia, disgrafia, discalculia, depressao,
etc. ndao tém direito ao AEE. Mas tém direito a plena participacao e
aprendizagem e ao desenvolvimento de suas potencialidades em
igualdade de condices com todos os demais. Direito este garantido
em lei. E importante deixar claro, no entanto, que o professor ndo é
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o Unico responsavel por isso. Sabemos, entretanto, que a tendéncia
ao isolamento no trabalho pedagogico ainda é uma realidade em
muitas escolas puablicas e privadas de nosso pais que representa
uma barreira importante a concretizacao deste direito para muitos
estudantes. (PAGANELLI, 2018)

O fato destes estudantes com dificuldades de aprendizagem nao
serem englobados pelo atendimento especializado gera anglstia nos professores e
muitas davidas sobre como ensinar estes alunos. Portanto, o presente trabalho tem
como objetivo ampliar o conhecimento e repertorio de professores a respeito dos
diferentes perfis de aprendizagem que nao sao atendidos por praticas especializadas
(AEE), como a Dislexia e o TDAH.

A dislexia € um transtorno no desenvolvimento neurolégico que
atinge habilidades basicas para a leitura e sua compreensao relativamente comum —
as estimativas sao que 17% da populacao mundial seja afetada. Apesar de impactar
diversas areas; é lido como um transtorno de aprendizagem.

Porque seus sintomas geralmente afetam o desempenho académico
de estudantes sem que haja outra alteracao (neurolégica, sensorial
ou motora) que justifique as dificuldades observadas. (INSTITUTO
ABCD, 2020)

Enquanto nao existam estudos que “batam o martelo” nas causas
e correlagcées do transtorno (dificuldades fonologicas, fatores predeterminantes,
hereditariedade), sabe-se que nao ha cura — apenas praticas e acoes que possam
facilitar a navegacao de alunos durante os anos escolares; principalmente na época de
alfabetizacao (quando comecamos a assimilar sons e grafemas para escrita e leitura).
Independente dos diagnosticos e prognosticos dos especialistas da area da saude e
da medicina, o que nos faz desenvolver essa pesquisa € justamente aquilo que escapa
da circunscricao do diagnostico, que sao as manifestacoes escolares e as possiveis
acoes e praticas pedagogicas que viabilizam a aprendizagem, o desenvolvimento e a
inclusao destes estudantes.

No Brasil, devido a diversas condicoes socioeconomicas, existem
pesquisas que concluem que transtornos como a Dislexia e o TDAH sejam
subdiagnosticados e, por consequéncia, subtratados - para o TDAH, estima-se 2.5%
da populacao, nimero menor do que a maioria dos paises desenvolvidos (8.1% nos
Estados Unidos e 4.7% na Franca, por exemplo), e para Dislexia a discrepancia é ainda
maior. De acordo com pesquisas da universidade de Yale, cerca de 20% da populagao
mundial é afetada com o transtorno. De acordo com a Associacao Brasileira de Dislexia,
cerca de 15% dos brasileiros sao afetados.

Aolongo dessa pesquisanos dedicaremos atracaras particularidades
dos diferentes perfis de aprendizagem, selecionando praticas relevantes a serem
aplicadas em sala de aula, e respondendo: o que ainda falta no processo de formacao
de docentes para que estes estejam preparados para lidar com dificuldades de
aprendizagem diversas em sala de aula?

Para tanto, partimos da hipotese de que faltam meios de acesso
a esse tipo de informacao durante os momentos de formagao dos docentes, o que
impacta em poucas boas praticas que viabilizem a inclusao escolar de estudantes
com estes perfis.

Essa investigacao pretende viabilizar a transposicao dessas
barreiras e fomentar em torno das boas praticas pedagogicas em beneficio dos alunos,
por meio da oferta de um site informativo para professores de Ensino Fundamental I.
Para que as nossas escolas possam ser inclusivas de maneira transformadora, € vital
gue enfatizemos a diversidade mais que a semelhanca (BALLARD, 1997).

A construcao deste material teve como embasamento teoérico
as producdes de (ADHD INSTITUTE, 2021); (AINSCOW, 2020); (ARAUJO, 2001);
(BENDINELLI, 2018); (MEC, 2007); (MEC, 2014); (MEC, 2008); (CARLETTO; CAMBIAGHI,
2007); (DISLEXIA BRASIL, 2015); (INSTITUTO ABCD, 2020); (INTERNACIONAL
DYSLEXIA ASSOCIATION, 2021); (MENDES, 2006); (MENEZES, 2001); (PAGNELLI,
2018); (PEREZ, 2016); (PERRENOUD, 2001); (ROSSI; RODRIGUES, 2009); (UNESCO,
1994); (SANCHEZ, 2005); (TABAQUIM:; et.al, 2016); (THE YALE CENTER FOR DYSLEXIA
AND CREATIVITY, 2017); (TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

1. CAMPO DE PESQUISA

O presente trabalho surgiu a partir do seguinte questionamento:
0 que ainda falta no processo de formacao de docentes para que estes estejam
preparados para lidar com dificuldades de aprendizagem diversas em sala de aula?

Ele tem como objetivo ampliar o conhecimento de professores
a respeito das dificuldades de aprendizagem, com foco nestes perfis que nao sao
atendidos por praticas especializadas (AEE), e parte da hipotese de que a inclusao
escolar destes alunos frequentemente deixa de ser realizada por conta da falta
de conhecimento e direcionamento para tal na formacao inicial e continuada dos
professores atuantes.

Para alcancar os objetivos, utilizaremos a metodologia de pesquisa
de desenvolvimento, que segundo os autores (OLIVEIRA; SANTOS; FLORENCIO, 2019):

Esta relacionada ao tipo de investigacao que abarca esboco,
desenvolvimento e avaliagao de produto, cuja finalidade é trazer
solugdes para uma demanda colocada. Nesse tipo de pesquisa aideia
é compreender as caracteristicas do produto, sua funcionalidade e
impactos a partir de seu uso. Esse tipo de pesquisa € uma modalidade
de estudo cientifica que deve gerar algum produto para dar conta de
uma problematizacao. (p. 2)

Esta metodologia melhor se adequa a proposta desta pesquisa,
porqueoprodutofinalbuscatrazermelhorias paraoensinodecriancas comdificuldades
de aprendizagem nao atendidas pelo atendimento especializado. Portanto, procura
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dar conta de uma problematizacao a partir de seu auxilio na formacao de professores
do Ensino Fundamental I.

Para a realizacao da coleta de dados, nos apropriaremos das
respostas do questionario respondido pelos docentes participantes. Estes tém ou ja
tiveram contato com criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, entre
elas a Dislexia e o TDAH, com diagndstico, e também no caso de alunos mais novos,
onde se verifica uma dificuldade além do esperado - que pode apontar para possiveis
futuros diagnosticos, alem de pessoas atuantes no campo da educacao no geral.

A fim de atender um nimero maior de perspectivas, utilizaremos
entrevistas estruturadas em formato de questionario virtual, com o objetivo de colher
informacoes sobre os obstaculos enfrentados e suas respectivas dificuldades frente
aos alunos com dificuldades de aprendizagem, que escapam do escopo do AEE, e nos
aprofundaremos na hipotese da falta de informacao. As entrevistas nos fornecerao
dados importantes sobre o campo pesquisado que irdao compor e auxiliar a elaboracao
do produto esperado por essa pesquisa.

Além disso, buscamos compor uma base tedrica que possa nortear o
trabalho ao nos aprofundarmos nas definicoes de diferentes perfis de aprendizagem,
na legislacao vigente que diz respeito a inclusao e sua historia e nas praticas que
consideram as particularidades desses alunos.

O produto final da pesquisa sera um site informativo voltado para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O processo de construcao do
material consiste nas pesquisas feitas sobre educacao inclusiva, sobre os diferentes
perfis de aprendizagem e seus impactos na area da educagao, trazendo informacoes
relevantes sobre o assunto para o nosso publico-alvo, os professores de Ensino
Fundamental I. Como site informativo, nao se pretende propor respostas absolutas a
essas questoes, e sim oferecer um instrumento de reflexao que possa se encaixar em
diferentes realidades e perfis.

2. ARRAZOADO TEORICO
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novamente conceitos trabalhados por Philippe Perrenoud, que também sera o autor
base para falarmos sobre estas dificuldades no ambito das avaliagoes. Por fim, em
um altimo subcapitulo, trabalharemos sobre a utilizacao dos materiais didaticos,
destacando a importancia das adaptacoes necessarias para o ensino de cada aluno
com dificuldades de aprendizagem.

2.1 O Contexto da Educacao Inclusiva

Ao longo deste capitulo falaremos sobre a educagao inclusiva,
destacando as mudancgas que ocorreram ao longo dos anos em relagao a este assunto,
para entao chegarmos ao contexto dos dias de hoje. Para isso, nos basearemos em
autores como Peter Mittler (1999) e Enicéia Goncalves Mendes (2006), e também
serao utilizados documentos como a Declaracao Universal de Salamanca e a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Mais adiante
abordaremos os conceitos sobre pedagogia diferenciada e desenho universal,
tomando como base a obra de Philippe Perrenoud (2001). Para contextuarmos um
pouco mais o que se sabe sobre a Dislexia e o TDAH, utilizaremos dados coletados
pelo DSM-5 (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais). Além disso,
também traremos informacgodes sobre estas dificuldades de aprendizagem no contexto
escolar, abordando praticas pedagogicas para a diferenca na sala de aula, trazendo

Nos anos 70, mundialmente, se observou uma transicao entre
escolas segregacionistas para escolas integracionistas. De acordo com Peter Mittler
(1999), o movimento integracionista ndo pressupde mudancas na escola, enquanto
a inclusao requer mudancas profundas nos formatos pedagogicos a fim de atingir
uma educacao mais democratica. A educacao especial se apresentou como um
sistema coexistente ao sistema educacional vigente por se entender que aqueles
com necessidades especificas seriam melhor atendidos paralelamente. Nos anos 90,
discussoes sobre a pauta chegaram a conclusoes de que o modelo nao se provava ser
0 mais benéfico, além de se entender que nenhuma crianca deveria ou poderia ser
privada de ambientes educacionais com premissa em suas limitacoes.

O principio tinha como pressuposto basico a ideia de que toda pessoa
com deficiéncia teria o direito inalienavel de experienciar um estilo
ou padrao de vida que seria comum ou normal em sua cultura, e
que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas oportunidades
iguais de participacao em todas as mesmas atividades partilhadas
por grupos de idades equivalentes. (VIENDES, 2006, p.389)

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em 1990,
declarou a educagao como direito fundamental de todos como compromisso as
nacoes. Em 1994, na Conferéncia Mundial Sobre Educacao Especial, foi elaborada
a Declaracao de Salamanca, até hoje considerada um dos documentos principais a
respeito da educacao inclusiva.

Principio fundamental da escolainclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.
Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos
de aprendizagem e assegurando uma educagao de qualidade a
todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.
Na verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e apoio
proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. - DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais.
(UNESCO, 1994. s/p).
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O documento foi importante por construir fundagoes que apoiaram
movimentos legais ao redor do mundo, incluindo o Brasil, e também evidenciar a
necessidade de esforcos sobre paises menos desenvolvidos - estatisticas da época
estimam que apenas 2% da populacao com deficiéncia tinha acesso a qualquer
modalidade de educacao.

No Brasil, a Constituicao de 1988 determinou que as pessoas
com necessidades especiais deveriam ter acesso a educacao, mas nao demanda
que isso acontecesse em escolas regulares. Em 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, Lei no 8.069/90 estabelece que “o0s pais ou responsaveis tém a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino’, e em 96,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei no 9.394/96 propoe que as
escolas devem assegurar organizagoes especificas as suas necessidades. O Plano de
Desenvolvimento da Educagao, em 2007, € um marco de extrema importancia, pois
se trata de maltiplos eixos da educacao especial, como a formagao de professores,
salas de recurso multifuncionais e acessibilidade fisica de escolas, bem como acesso
e permanéncia de pessoas com deficiéncia em escolas puablicas.

Em 2008, a Politica nacional de educacao especial na perspectiva
da educacao inclusiva define o publico-alvo do AEE (Atendimento Educacional
Especializado).

AEE tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. (MEC, 2008)

Esse atendimento, segundo o Ministério da Educagao, de acordo com
0 Decreto no 6.571, determina que o AEE deve complementar as escolas de ensino
regular para que possam elaborar recursos pedagogicos de forma a transpor barreiras
de acessibilidade. Pode acontecer em salas de recurso multifuncionais ou em centros
educativos especializados, no contraturno da escolarizagao regular. A respeito do
publico-alvo ao qual é destinado, estabelece que:

Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de naturezafisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em
interacao com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas.

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacgao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.
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Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (MEC, 2008)

Nota-se que distdrbios de aprendizagem, tais quais a dislexia
e o TDAH nao sao citados - nesses casos, a tarefa de incluir e destinar itinerarios
especificos a essas barreiras para a aprendizagem é de responsabilidade do professor
de sala.

Em 2015, foi deliberada Lei Brasileira de Inclusao (LBI), também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que de acordo com o autor
desconhecido do site diversa.org.br:

Destina-se a assegurar e promover, em condicoes de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e a cidadania. Essa
determinacao envolve todos os niveis de ensino da escola regular,
seja ela publica ou privada. A lei traz ainda uma série de inovagoes
na area da educacao, como: multa e reclusao a gestores que neguem
ou dificultem o acesso de estudantes com deficiéncia a uma vaga,
proibicao de cobranca de valor adicional nas mensalidades e
anuidades para esse publico e a oferta de um profissional de apoio
quando necessario. (s/p.)

Mesmo nao sendo compreendidos como “deficiéncias’, as leis de
inclusao permeiam as pautas das dificuldades de aprendizagem, pois entram no
ambito de necessidade de provisoes e possivelmente intervencoes, para que, assim
como a LBI prevé, todos os alunos possam ter direito a um ambiente que possa
os englobar, tanto no sentido do direito a ambientes educacionais, permanéncia e
sucesso escolar.

2.2 O Conceito Pedagogia Diferenciada

Numa proposta de pedagogia diferenciada, as singularidades dos
alunos devem ser levadas em conta no ambito do planejamento da acao pedagogica.
Isso significa que as propostas de aprendizagem colocadas aos alunos precisam ser
pensadas de forma que a diferenca, seja ela de ordem pessoal, psicolégica, cultural
ou social, seja considerada — para que se assegure a possibilidade de sucesso a cada
aluno.

O socidlogo suico Philippe Perrenoud, em sua obra, trabalha sobre
as diretrizes e necessidades para que escolas se movam com sucesso em direcao a
uma pedagogia diferenciada. Em oposicao a exclusiva individualizacao do ensino, em
forma de atividades com niveis de complexidade mais baixos, explicagdes separadas
e avaliacdbes e observacoes mais “brandas’, visto que os métodos supracitados
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nao preenchem as lacunas da imposicao de limitagoes as caracteristicas pessoais,
tampouco se fazem possiveis numa dinamica de grupo — deve ser levada em conta a
possibilidade do docente ao planejar a agao pedagogica - propoe uma definicao mais
ampla de diferenciacao em sala de aula.

a individualizacao em alguns ambitos;

— a mediagao pelo ensino matuo e o funcionamento cooperativo em
equipes e em grupo-classe;

—  orespeito pelas diferencas e a construcao de relagoes interpessoais
positivas no grupo-classe;

—  abusca de atividades e de situacoes de aprendizagem significativas
e mobilizadoras, diversificadas em funcao das diferencas pessoais e
culturais. (PERRENOUD, 2001, p.36)

Sua proposta se opoe a homogeneizacao da educacao, visto que
“toda situacao didatica proposta ou imposta uniformemente a um grupo de alunos é
inadequada para uma parcela deles” (Perrenoud, 2001, p.26).

2.3 Desenho Universal

Os conceitos que Perrenoud propoe ressonam com a ideia de
desenho universal para a inclusao, definicao que surgiu a partir de estudos realizados
na area de arquitetura na Universidade da Carolina do Norte. O principio fundamental
é o de criar produtos que possam abranger uma escala grande de necessidades — um
modelo que enxerga todo ser humano como diverso, e que, portanto, precisara de
diferentes meios para acessar a sociedade.

Naaprendizagem, “curriculos pensados sob alogicado controle social
(...), concepcoes positivistas de avaliacao; e pouca familiaridade com a diversidade de
alunos em sala de aula” (VIEIRA; JESUS; LIMA; MARIANO; 2020), como se avalia o
sucesso e o fracasso escolar, os materiais didaticos e suas aplicacdes, bem como a
construcao dos ambientes se apresentam como barreiras, ainda que nao fisicas, para
0 acesso a um conhecimento que todos possam alcancgar.

Aoaplicar o conceito de desenho universal a aprendizagem, € possivel
enxergar a sala de aula como ambiente heterogéneo no ambito de suas necessidades,
para dai, adotar um escopo pratico-teorico que as acatem.

2.4 0 Que se Sabe Sobre Dislexia e o TDAH

A Associacao Internacional de Dislexia define o transtorno como “de
ordem neurobiologica, caracterizado por dificuldade no reconhecimento preciso e/
ou fluente da palavra, na habilidade de decodificagao e em soletracao” (International

Dyslexia Association, 2002). Estudos sugerem que exista uma relacao genética e
hereditaria a sua etiologia; e é estimado que aproximadamente 20% da populacao seja
afetada com o transtorno, e que a dislexia represente de 80 a 90% do total de pessoas
afetadas com dificuldades de aprendizagem, segundo a Universidade de Yale.

0 DSM-5 (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais),
entende a dislexia como uma manifestacao especifica dentro do espectro de
Transtornos Especificos de Aprendizagem. Entre os critérios que estabelece para seu
diagnostico, estao:

. Prejuizo na leitura - precisao e velocidade da decodificacao de
palavras, grafemas e fonemas;

. Impacto no entendimento do que se [§;

. Dificuldade com a expressao escrita - organizagao, pontuagao,
habilidade de produzir caligrafia entendivel;

. Dificuldades que persistem por (a0 menos) 6 meses, apesar de
intervencao;

. Demais habilidades cognitivas dentro do esperado em relacao a
idade do individuo;

" A cronicidade das dificuldades encontradas;

De acordo com a Associacao Brasileira do Déficit de Atencao, pode-
se definir o transtorno como neurobioldgico, que tem como sintomas a desatencao,
impulsividade e inquietude. Hipoteses a respeito de sua origem consideram tanto
fatoreshereditarios quanto fatoresambientais, como disfuncoes familiares, tabagismo
maternal e exposicao a toxinas (World Federation of ADHD, 2019). Segundo a OMS,
cerca de 4,4% da populacao mundial tém TDAH.

No DSM-5, o TDAH se encontra na categoria de transtornos do
neurodesenvolvimento. Repara-se que alguns dos critérios para seu diagnostico
consideram a prevaléncia da desatencao, e outros da hiperatividade. Sao eles:

. Presenca dos sintomas antes dos 12 anos de idade;
. Permanéncia dos sintomas por mais de 6 meses
. Desatencao

[e]

Dificuldade de manter o foco em tarefas e/ou falas

Relutancia em se envolver em tarefas que exijam atencao por
um periodo continuado

° Desorganizagao em relagao a pertences e tempo
. Hiperatividade

o

Dificuldade de se manter no mesmo lugar
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o

Interrupcao a fala alheia/fala em excesso

o

Impulsividade — se envolve em atividades perigosas para sua
integridade fisica e/ou mental

. Evidéncia de que os sintomas afetem a qualidade do funcionamento
social

. Falta de outras explicac6es para os sintomas (outros transtornos
mentais)

E importante notar que, ainda de acordo com o Manual, apesar
dessas dificuldades poderem ser notadas em fase pré-escolar, o diagnostico nao
pode ser feito de maneira confiavel até o inicio da educacao formal — o que ressalta a
importancia de que a pedagogia tome uma perspectiva de trabalhar para as diferencas;
ainda que nao diagnosticadas, para que o aluno receba condi¢oes para atingir seu
potencial maximo frente as experiéncias de aprendizagem.

2.5 Dislexia/TDAH no Contexto Escolar

E na fase escolar, frequentemente, que tais dificuldades de
aprendizagem sao detectadas, por conta da maneira com que se fazem evidente e
sua relacao com o ambiente escolar. Apesar do movimento pela inclusao cada vez
mais explicito, as concepg¢oes de docentes a respeito da identidade e manejo destes
transtornos de aprendizagem ainda sao calcadas em senso comum (RODRIGUES,
ROSSI, 2009). Tanto a dislexia como o TDAH, que nao sao atendidas pelo AEE, passam
a ser responsabilidade desses docentes em sala de aula.

Como o proprio nome sugere, tais dificuldades adicionam um
“empecilho” a aquisicao de habilidades requeridas e ensinadas no ambiente escolar,
tais como:

Apresentacoes orais, discussao e participacao em sala, problemas
de se expressar através de textos ou desenhos, e de manter a
concentragao e atencao em ambientes que nao lhes serao familiares
ou desorganizados. (TABORDA, R. B. S.; SILVA, F. J. A., p.462, 2021)

Para além das habilidades académicas, existem também obstaculos
sociais frente a inclusao desses alunos, visto que alunos considerados neuro
divergentes - diagnosticados ou nao - podem apresentar padroes de comportamento
distintos de outros, como é sugerido:

O ambiente escolar, sem duavidas, é parcialmente responsavel pelo
comportamento do aluno com TDAH, visto que nao se concentram nas
atividades, pois se ligam a outros estimulos (...) criancas com TDAH
com frequéncia perturbam as atividades em sala de aula, e portanto,
atrapalham a aprendizagem dos colegas. Agem com impulsividade,
falando excessivamente mesmos sem permissao, conversando
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com colegas em hora de atividades. Quando isso acontece, uma das
atitudes mais comuns é ficarem zangados ao serem confrontados por
colegas e professores, ou quando se deparam com uma atividade sem
sucesso. Para Cypel (2003, p.80), “essas criangas agitadas rompem
com a harmonia da sala de aula. (ARAUJO; TEIXEIRA, 2020, p.862)

Frente aisso, surge a necessidade de adaptacoes, tanto curriculares
como de metodologia, para abranger as especificidades desses alunos. Para que isso
seja realizado de forma efetiva, & fundamental que haja compreensao a fundo por
parte dos docentes a respeito das dificuldades de aprendizagem, que € obtida através
da capacitacao profissional deles.

2.6 Praticas Pedagogicas para a Diferenca na Sala de Aula

Encontrar e aplicar praticas pedagogicas é um desafio na medida que
elas requerem mudancas profundas no que diz respeito a organizagao das escolas
e também na formacao dos docentes. Em seu livro “A Pedagogia Na Escola das
Diferencas’, Perrenoud propde um plano de 10 itens para a pedagogia diferenciada.

1. instaurar uma diferenciacao sistematica do ensino;

2. romper com a estruturacdo do curso em graus;

3. esclarecer os objetivos didaticos;

4. curriculo obrigatoério: escolher o menor denominador comum;
5.avancar rumo a uma avaliacao formativa;

6. medir a eficacia do ensino com realismo;

7.aumentar o sentido e o interesse do trabalho escolar;

8. ampliar o ambiente educativo;

9. "interessar” os professores pelo sucesso dos alunos;

10. esquecer a "igualdade de oportunidades”. (PERRENOUD, 2001,
p. 42)

Ao observar o que é oferecido, € possivel notar a necessidade dessa
mudanca metodoldgica ao formato que é intrinseco a pedagogia hoje. Tendo isso em
vista, e considerando a grande importancia do papel do professor ao mediar a sala de
aula, faz-se necessario que possamos difundir e entrar em contato com praticas que
fomentem esse objetivo.

E necessario notar que, apesar da legislacio vigente, tais praticas
pedagodgicas nao sao amplamente difundidas, o que ocasiona uma brecha em relagao
as inovagoes necessarias e a preparagao dos docentes que lidam com criangas com
dificuldades de aprendizagem (CYPEL, 2003).
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2.7 No Ambito das Avaliacdes

0 sucesso e o fracasso escolar estao frequentemente atrelados aos
modos de avaliar, que por sua vez se apresentam de forma homogénea aos alunos,
em formato de provas — geralmente, escritas.

Ao discorrer sobre tais avaliagoes, Perrenoud estabelece como esses
procedimentos imobilizam inovagoes pedagogicas: o modo como o método “absorve
a melhor parte da energia dos professores e alunos’, ressalta a sua caracteristica
utilitarista (pela nota) e de motivacao extrinseca (“chantagem”) - o que leva a falta de
cooperacao entre pares -, o conservadorismo didatico das avaliagdes padronizadas, e
afirma que esse “forca os professores a preferir os conhecimentos isolaveis e cifraveis
as competéncias de alto nivel (raciocinio, comunicacao), dificeis de delimitar em uma
prova escrita ou em tarefas individuais” (PERRENOUD, 1999, p.68).

Levando em conta as adversidades enfrentadas em relacao a
apresentacao da linguagem escrita por parte de alunos disléxicos, é preferivel que os
docentes adotem uma abordagem formativa da avaliagao, pois essa pode servir como
base para uma regulagao da aprendizagem e se opor as problematicas supracitadas.

Alémdisso, a Associacao Brasileirade Dislexia preconizaa preferéncia
por conceitos e habilidades ao invés de definicdes (nomes, datas, formulas).

Atividades praticas, onde pode-se exercitar a criatividade e as
experiéncias, como apresentacoes orais e discussoes, podem fornecer um olhar sobre
o0 aprendizado do aluno disléxico que nao coloca o registro escrito como barreira para
a avaliacao de seu sucesso.

3. ANALISE DE DADOS

Para fins de atender aos objetivos da presente pesquisa, foram
utilizadas paraa coletade dados, entrevistas estruturadas em formato de questionario
virtual via Forms Office, com o objetivo de colher informagdes sobre os obstaculos
enfrentados e suas respectivas dificuldades frente aos alunos com dificuldades de
aprendizagem, que escapam do escopo do AEE, e nos aprofundaremos na hipotese
da falta de informacao.

Para analisar os dados foram elaboradas as seguintes categorias de
analise:

3.1. Desafios para promover a inclusdao de criancas com

dificuldades de aprendizagem

Como ja abordado anteriormente no arrazoado teorico, a falta de
preparo de professores ao lidarem com dificuldades de aprendizagem em sala de aula
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érecorrente. Devido aisso, 56 respondentes compartilharam por meio do questionario
quais eles julgam ser os maiores desafios a serem enfrentados em relacao a esta
pauta.

3.1.1 Suporte Institucional e oferta de recursos

O papel da gestao escolar € fundamental na inclusao de alunos com
dificuldades de aprendizagem, oferecendo suporte aos professores que enfrentam
essa questao em sala de aula. Segundo TEZANI (2009, p.4):

O gestor escolar que se propoe a atuar numa pratica inclusiva
envolve-se na organizagao das reunioes pedagogicas, desenvolve
acoes relacionadas a acessibilidade universal, identifica e realiza as
adaptacoes curriculares de grande porte e fomenta as de pequeno
porte, possibilita o intercambio e o suporte entre os profissionais
externos e a comunidade escolar.

A falta de suporte institucional foi um tema abordado por 24
respondentes, revelando que esta falta de apoio se torna uma barreira em relacao
a inclusao. Além disso, somente 5 de suas respostas foram também agrupadas em
categorias diferentes. Realcamos algumas das respostas que mencionam os itens acima:

Falta de preparo da coordenacao. (RESPONDENTE 7)

Falta de apoio da escola. (RESPONDENTE 18)

Falta de apoio e experiéncia dos demais colegas. (RESPONDENTE 22)
Falta de apoio da equipe de coordenagao. (RESPONDENTE 42)

Falta de clareza sobre o quanto poderia ser esperado da crianca e
orientacdo a respeito de acomodacoes que ainda mantivessem o
mesmo nivel de exigéncia em termos de contetdo e compreensao.
(RESPONDENTE 29)

Isso nos leva a compreender que existe uma lacuna a ser preenchida
também por parte das gestdes escolares e seu papel imprescindivel na construcao de
escolas inclusivas, como € sugerido a seguir:

Concluimos que a atuacao do gestor escolar tem grande valia na
tarefa de construir uma escola para todos. A educacao inclusiva
exige adaptacoes que priorizem a formagao dos recursos humanos,
materiais e financeiros, juntamente com uma pratica voltada para o
pedagogico. (TEZANI, 2009, p.19)

Além das respostas que dialogam diretamente com o papel da
lideranca escolar e sua atuagao na gestao de uma escola inclusiva, também é notavel
que a falta de tempo de planejamento, que foi abordada 8 vezes pelos professores,
é diretamente relacionada a problematica da gestao escolar, como explicitado nos
seguintes exemplos:
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Tempo para planejar atividades especificas. (RESPONDENTE 7)

Ter tempo para planejamento efetivo no quesito material académico
e disponibilidade de acompanhantes terapéuticos quando é o caso.
(RESPONDENTE 12)

Diferentes diagnosticos requerem diferentes estratégias e as vezes
o0 tempo era escasso para olhar em cada necessidade individual
durante planejamento. (RESPONDENTE 13)

Ter tempo, a quantidade de alunos & muito grande, nao temos
formacao na faculdade paraisso. (RESPONDENTE 31)

Tempo para pesquisar e saber mais, como pedir aos pais para
encaminhar para especialista. (RESPONDENTE 35)

As respostas também mostraram que a falta de recursos & um
ponto que impacta no processo de inclusao, sendo eles materiais, estratégicos, em
relacdao ao espaco ou a algum apoio profissional. Diferente dos dados coletados sobre
o suporte institucional, observamos que 8 respostas, das 16 que categorizamos como
falta de recursos, também dizem respeito a outros temas, como por exemplo a falta
de suporte institucional e suporte familiar, mostrando que este desafio se relaciona
conjuntamente a grande parte dos demais.

Escolha do material a ser usado; adequagao do espago de sala de
aula; falta de apoio dos pais; formacao e treinamento adequados.
(RESPONDENTE 8)

Material de apoio de qualidade. (RESPONDENTE 55)
Encontrar um recurso efetivo. (RESPONDENTE 52)

Como adaptar provas e licoes de casa, mantendo a qualidade do
ensino. (RESPONDENTE 4)

Entender como adaptar materiais e objetivos de aprendizagem
as necessidades das alunas e alunos, dentro de um tempo de
dedicacao adequado (sem transformar profissao em voluntariado).
(RESPONDENTE 45)

A problematica que se refere a falta de recursos e seus
desdobramentos é comum e notada em outras pesquisas, e se mostra como grande
impacto nos processos de inclusao.

Mesmo os profissionais que encaram a renovacao pedagogica
no seu trabalho, ao perceberem a caréncia de recursos, veem-se
divididos entre aquilo que fazem e o que gostariam de fazer em sua
pratica. Esse distanciamento entre o trabalho pratico e o desejado
se traduz na suspeicao frente ao novo, o que gera sentimentos de
inadequacao e inseguranca. (NUNES SOBRINHO, 2002)

Isso salienta a importancia da disponibilizacao de recursos
adequados, sejam eles humanos materiais ou de gestao de pessoas.

3.1.2 Falta de compreensao em relacao a heterogeneidade dos
grupos

Uma das dificuldades exteriorizadas diz respeito ao equilibrio entre
fornecer um ambiente inclusivo e estar a altura do resto dos alunos da sala. Isso
demonstra uma visao dicotdmica em relacao a diferenca em sala de aula; no passo
que o fazer-educar inclusivo é visto como diferente do fazer-educar “regular”. Isso
dialoga com as ideias de Perrenoud, ja mencionadas, que diz que “toda situagao
didatica proposta ou imposta uniformemente a um grupo de alunos é inadequada
para uma parcela deles” (Perrenoud, 2001, p.26).

A falta de compreensao em relacao a heterogeneidade dos grupos
foi 0 ponto que mais apareceu nas respostas coletadas. Categorizamos 27 delas como
parte deste tema, tendo somente 7 que estao presentes em outras categorias. Um
ponto em comum abordado entre os dados dessa categoria, € a falta de tempo, ja que
0 processo de inclusao dos alunos com dificuldades de aprendizagem demanda uma
dedicacao maior do educador.

Nao conseguir dar atencao total pra crianga por ter outros na sala
que também precisam. (RESPONDENTE 28)

Acredito que o maior desafio seja distribuir a atencao entre todos
os alunos na sala de aula, de maneira que seja justa. Muitas vezes
nao é possivel, entao contar com a ajuda de outros profissionais
na mesma sala é necessario. A comunicacao entre familia e escola
também é fundamental, e quando essa comunicagao € escassa pode
se tornar um desafio. (RESPONDENTE 53)

Ter que tentar metodologias diferentes para ajudar alunos a ler,
inclusive algumas que eram comumente criticadas. Entender como
cada aluno aprende, para ensinar de forma que todos aprendam.
(RESPONDENTE 15)

Administrar essa necessidade com os outros alunos e cumprir todos
os prazos exigidos. (RESPONDENTE 10)

Desenhar estratégias que auxiliem o seu desenvolvimento e
gerenciar a relacao com seus pares, principalmente no caso de
criangas com algum nivel de agressividade. (RESPONDENTE 56)

Essa visao dicotdomica a respeito dos perfis de aprendizagem impede
que o professor possa mediar conhecimentos de forma eficaz para todos os alunos,
e pode ser gerada também pela falta de capacitagao profissional e informacao. Assim
como sugerido nas respostas que obtivemos, Nunes e Madureira (2015) também
demonstram a falta de entendimento de turmas heterogéneas aparece como um
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impedimento para a inclusao. O DUA (Desenho Universal para a Aprendizagem) se
mostra como solucao viavel para preencher essas lacunas, como ja visto na literatura.

Percebemos que a implementacao do DUA na organizacao da pratica
pedagogica ofereceu aos professores suporte para reconhecer
e atender as necessidades de aprendizagem de todos os alunos
por meio de aulas inclusivas. Somado a isso, os principios do DUA
favoreceram reconhecer as limitacées e as potencialidades dos
alunos em cada habilidade especifica exigida e possibilitou que as
atividades fossem coerentes aos diferentes niveis de aprendizagem
em sala de aula. (STEIN, PRAIS, VITALIANO, 2020, p.20)

3.2. A relacao de capacitacao profissional e a inclusao

ativa em sala de aula

Como referenciado anteriormente, os conceitos acessados por
professores da educacao basica sao frequentemente calcados no senso comum. A
falta de conhecimento a respeito das dificuldades de aprendizagem, ja observadas
em diversas pesquisas tem relacao direta com esse fato, ja que “muitas vezes a falta
de preparo e informagao impede o professor de desenvolver uma pratica pedagogica
sensivel as necessidades do aluno especial incluido”. (PLETSCH, 2009. p148).
Analisando as respostas, observamos que a falta de capacitacao e conhecimento
é notavel, sendo mencionada em 15 momentos de formas diferentes, com apenas
3 respostas também relacionadas a outras categorias. Dentre elas, destacamos as
seguintes respostas que ressaltam a falta de informacao, tanto durante formacoes
iniciais quanto no ambiente escolar:

Ter tempo, a quantidade de alunos &€ muito grande, nao temos
formacao na faculdade paraisso. (RESPONDENTE 31)

Pensar em estratégias antes de ter uma formacao adequada/estudo
a respeito da dificuldade de aprendizagem especifica - por exemplo
TDAH, Dislexia. (RESPONDENTE 51)

Procureimuitainformacao porforadaescola. Acho que os professores
deveriam receber mais informacoes em relacao a dificuldade de
aprendizado, desde a graduagao até ao proprio ambiente escolar.
(RESPONDENTE 15)

Procurar recursos por conta propria me ajudou a pensar de diferentes
formas de apoiar alunos com dificuldade. (RESPONDENTE 50)

A formagao em inclusao ainda é muito superficial... Minha principal
dificuldade era encontrar estratégias que, de fato, fossem eficazes
e fizessem a diferenca para incluir, e nao segregar ainda mais as
criancas com necessidades especiais. (RESPONDENTE 33)

Apesar da existéncia de leis que pautam a inclusao em salade aula e
da obrigatoriedade de disciplinas durante a graduacao de Pedagogia, existe um hiato
nas necessidades no campo de atuacao e nas formacoes.

A formacao de professores € um aspecto que merece énfase quando
se aborda a inclusao. Muitos dos futuros professores sentem-se
inseguros e ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianca
com necessidades especiais na sala de aula. Ha uma queixa geral de
estudantes de pedagogia, de licenciatura e dos professores: “Nao fui
preparado para lidar com criancas com deficiéncia. (LIMA, 2002, p.40).

Isso se traduz como uma incerteza de como proceder, que se
soma aos demais desafios para uma pratica pedagogica inclusiva.

3.2.1 Postura ativa dos professores em relacao a sua capacitacao
profissional

Ao perguntarmos aos professores a respeito da busca de diferentes
apoios para a inclusao em sala de aula e como isso se mostra transformador em
relacdo a suas praticas pedagogicas, foi revelado que a maior parte dos educadores
(88%), mesmo os que previamente haviam declarado terem sido assistidos por suas
instituicoes, afirmam ter buscado apoio por conta propria.

Ao serem perguntados a respeito do impacto que a procura obteve
em suas praticas, tanto as dificuldades em encontra-lo como os beneficios do mesmo
aparecem. Evidenciamos as seguintes respostas que mencionam ambos:

E cansativo procurar de forma independente, a maior dificuldade
que encontrei foi a de filtrar informacoes relevantes das nao
relevantes. Sentir que falta apoio da escola &€ muito desgastante.
(RESPONDENTE 56 )

Autoestima e atmosfera positiva melhoram muito quando se
consegue fazer ainclusao de forma efetiva. E dificil conseguir alunos,
pais e professores com escola trabalhando juntos constantemente
numa direcao s6, mas é um esforco que vale a pena a longo prazo.
(RESPONDENTE 12)

A independéncia profissional dos professores em busca de recursos
e metodologias para abranger o maior nimero de alunos em sala
€ uma pratica comum, nao houve grandes mudancas, so reforcou
minha independéncia profissional. (RESPONDENTE 54)

Aprendi muito ao longo dos anos, mas com a experiéncia e nao
a formacao. Hoje, sou bem mais sensivel para perceber e até
diagnosticar alunos com algum tipo de necessidade especial. Porém,
tenho muito pouca teoria sobre o assunto. (RESPONDENTE 8)

Isso nos mostra que, para além de atender as especificidades
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de criancas com diferencas na aprendizagem, praticas inclusivas se manifestam como
uma necessidade na construcao de escolas transformadoras e comprometidas com
uma pedagogia efetiva para todos.

Disso compreende-se que o professor & protagonista desse
processo, sendo considerado o principal agenciador das politicas
educacionais em sala de aula, dentre as quais, aquela referente a
inclusao de pessoas, dantes impedidas do acesso a escolarizagao
(... Em outras palavras, a construcdao de uma escola inclusiva requer
mais que “boa vontade” dos professores. Esse &€ um processo
que exige o comprometimento de todos e a preocupacao dessa
instituicao em criar condicoes para que sejam supridos possiveis
impasses estruturais, funcionais e formativos do seu corpo docente.
(DUEK, 2013, p. 19)

Como é demonstrado, apesar da formacao aquém das necessidades,
a posturaativa dos educadores é de sumaimportancia frente a escolarizagao inclusiva.
Contudo, a postura ativa docente nao é suficiente quando a instituicao escolar nao
promove ou garante espacos formativos em servico, que trabalhem os aspectos do
contexto escolar no qual os professores estao inseridos. Nesse sentido, DUEK (2007)
nos aponta que:

No tocante a formacao de professores numa perspectiva inclusiva,
entende-se queestapermaneceaquémadasexpectativasenecessidades
desses profissionais, influenciando suas praticas e, por conseguinte, a
escolarizacdo do aluno com deficiéncia. E preciso criar, nas escolas, um
espaco onde os professores possam entrar em contato com os colegas
da equipe de trabalho, dentre eles, as educadoras especiais. Um espaco
onde possam dar vazao aos seus sentimentos e falar das suas angustias
e inquietacbes em relagao ao processo inclusivo, compartilhando e
significando experiéncias, sem que isso implique no apaziguamento
da davida, as expensas de supostas “receitas” para os problemas que
enfrentam no seu cotidiano escolar. (p.1)

Com isso, podemos concluir que apesar daquilo que é estudado e
pesquisado de maneira autdnoma por parte dos professores, ainda cabe a instituicao
disponibilizar tempo e espaco para que estas informagoes sejam compartilhadas e
ressignificadas conjunto ao grupo, obtendo assim, resultados efetivos.

Ao perguntar a respeito dos desafios para a inclusao em sala de aula
e 0S recursos necessarios para tal, grande parte das respostas obtidas cita mais de
um, 0 que nos revela que essas barreiras sao multifacetadas — e, portanto, é preciso
um esforco coletivo para supera-las, que va além da “boa vontade” dos educadores.

Esta pesquisa se dedicou a desenvolver um produto que fosse
pertinente a esses desafios exteriorizados pelos professores no ambito da inclusao,
e a sua relevancia é confirmada pela aparente falta de recursos, de tempo para
planejamento, apoio institucional e principalmente capacitacao e informacao.

o
Instituto ’

Singularidades

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, que teve como objetivo ampliar o
conhecimento de professores a respeito das dificuldades de aprendizagem, com foco
nos perfis que nao sao atendidos por praticas especializadas (AEE), a partir dos dados
coletados por meio de questionario e analisados, comprovamos nossa hipotese
inicial de que a inclusao escolar destes alunos frequentemente deixa de ser realizada
por conta da falta de conhecimento e direcionamento para tal na formacao inicial e
continuada dos professores atuantes.

A educacao inclusiva e a legislacao que a regula, bem como os
acordos e diretrizes internacionais, ainda sao uma pauta recente no Brasil e no
mundo. Este ponto traz consigo uma caréncia na formacgao de profissionais aptos
a lidarem com as diversas dificuldades de aprendizagem presentes nas salas de
aula. O conceito de pedagogia diferenciada vem com o intuito de abranger todas as
singularidades, propondo “a busca de atividades e de situacoes de aprendizagem
significativas e mobilizadoras, diversificadas em funcao das diferencas pessoais e
culturais.” (PERRENOUD, 2001, p.36). A exemplo, a dislexia, que é definida pelo DSM-5
(Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais) como “uma manifestagao
especifica dentro do espectro de Transtornos Especificos de Aprendizagem”, ndao pode
ser diagnosticada de maneira confiavel antes do inicio da educagao formal, o que
salienta a importancia do educar para todos desde o principio.

A necessidade de uma movimentacao por parte das escolas é
fundamental para que se assegure um trabalho bem-sucedido em relacao as
dificuldades de aprendizagem de cada aluno. Uma sala de aula deve ser vista
como um espaco educacional heterogéneo, onde sejam levadas em conta todas as
singularidades presentes, segundo (Perrenoud, 2001, p.26) “toda situagao didatica
proposta ou imposta uniformemente a um grupo de alunos é inadequada para uma
parcela deles”. Essa diversidade requer um olhar diferenciado tanto do professor,
quanto da gestao escolarao auxilia-lo. Contudo, a partir de nossas analises embasadas
no questionario feito com professores do Ensino Fundamental |, o suporte institucional
é um dos maiores agravantes entre os desafios enfrentados por estes educadores.
Este fato, porém, nao desconsidera a importancia de uma postura ativa dos docentes
em relacao a sua capacitacao profissional, que, dentre as respostas, mostrou ser uma
pratica conjuntamente efetiva, levando em consideracao a presenca ou nao do apoio
da gestao.

Afalta de compreensao em relacao a heterogeneidade dos grupos foi
o desafio mais exteriorizado pelos respondentes de nosso questionario, relacionando-
se com a falta de tempo, evidenciando uma lacuna na capacitacao profissional destes
docentes. Isso nos faz refletir que, para além do apoio institucional e da postura ativa
dos docentes, ha uma necessidade da criacao de novos recursos e pesquisas feitas
sobre o assunto, para que professores se apoiem ao planejarem aulas, projetos e
atividades, englobando uma sala de aula com seres diversos, onde nao ha um padrao
a ser seguido, mas sim, diversas inclusoes a serem feitas.

S
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Com isso, ao final de nossa pesquisa, fica evidente a necessidade
da construcao de um novo olhar sobre essa pauta na educacao inclusiva. Nosso site
informativo vem como uma tentativa de trazer elementos que elucidem o assunto, e
a partir da analise dos dados coletados na pesquisa, € visivel a demanda existente de
pesquisas futuras sobre o tema.
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APENDICE

QUESTIONARIO - Inclusao em sala de aula

1.Vocé atua em

Aponte a camera do seu celular para o QR Code

e conheca o produto citado nesse projeto. Escola publica

Escola privada

2.Quanto tempo de atuacao?

0-2 anos

3-5anos

5-10 anos

10+ anos

3.Vocé ja teve alunos com dificuldades de aprendizagem em sala de aula?
Sim

Nao

4.Se sim, houve dificuldade para pensar em estratégias pedagogicas para a
aprendizagem?

Sim

Nao

N/A

5.Quais foram as maiores dificuldades enfrentadas por vocé? Dé exemplos
6.Houve dificuldade em encontrar recursos efetivos?

Sim

Nao

7.A escola em que vocé atua/atuava ofereceu recursos?

Sim

Nao

8.Se sim, quais?.

Recursos materiais (materiais de apoio pedagogico, ferramentas de acessibilidade)

Recursos humanos (assistente de praticas inclusivas, acompanhante terapéutico,
estagiarios)

S

Formacao (cursos, palestras, oficinas)
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Outros
9.Se a escola nao ofereceu, vocé buscou apoio por conta propria?

Sim

Nao
10.Se possivel, dé exemplos de como isso afetou sua pratica.

11.Ao longo de sua trajetéria docente, vocé recebeu formacao a respeito de
praticas inclusivas?

Sim
Nao
12.Qual é o maior desafio que vocé encontra ao ensinar uma crianca com

dificuldade de aprendizagem?

13.Quais recursos de formacao vocé acha fundamental para auxiliar na inclusao
de criancas com dificuldades de aprendizagem?

Palestras
Cursos

Materiais informativos que dialoguem com a pratica docente
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar comoa literaturainfantil estavainseridano
contexto das praticas dos professores e se a elaboragao de um guia com orientagoes
para o trabalho com a literatura contribuiria para a praxis do professor, em especial na
Educacao Infantil. No processo de desenvolvimento da investigacao, abordaram-se
teoricamente aspectos para um trabalho com a literatura que abarcasse a diversidade
de obras e autores, com sugestoes de algumas estratégias de praticas para que a
leitura literaria cumpra com o seu papel e desperte o gosto das criancas pela leitura,
com base na contribuicdao de Auerbach (2014); Cosson (2021); Mariosa e Reis (2011);
Martins (2016); Souza et al (2014); Soares (2011); Zilberman (2014), entre outros
autores. Do ponto de vista metodologico, utilizou-se a pesquisa do tipo qualitativa,
que se aproxima do modelo de desenvolvimento e, como complemento a investigacao,
foi desenvolvido um “Guia com orientagdes para o trabalho com a literatura com
criancas de 4 e 5 anos’, submetido a analise de profissionais da Educacao Basica. Os
dados oriundos dessa analise evidenciaram o quanto esse guia podera contribuir para
o trabalho dos professores da Educacao Infantil com criangas de 4 e 5 anos.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Literatura. Tradicao oral. Literaturas indigenas.

INTRODUCAO

Ao longo do percurso académico, as autoras deste trabalho foram
tocadas pela questao da literatura em sala de aula, apresentada na disciplina “Oficina
de Literatura Infantil e Infantojuvenil’, que despertou um encantamento maior por
esse universo magico, considerando que cada integrante do grupo ja trazia uma
bagagem voltada ao campo da literatura. Neste sentido, as autoras decidiram fazer
desse encantamento a inspiracao para a realizacao do trabalho de conclusao de curso,
baseando-se no tema “Literatura Infantil”

A literatura tem a funcao de despertar o gosto pela leitura. Por meio
dela, pode-se soltar a imaginagao, expandir os pensamentos, abrir novos horizontes,
tornando-se um sujeito mais critico. Ela também pode promover o desenvolvimento
da concentragao e da criatividade, aumentando a sensibilidade e a competéncia
narrativa a partir da analise dos fatos, conforme Cizoski (2015).

Na mesma direcao, Candido (1980 apud FERNANDEZ, 2020) afirma
que a literatura estimula e alimenta a imaginacao, além de oferecer a possibilidade de
se colocar no lugar do outro, de aumentar o nosso repertorio linguistico, permitindo
fazerumacomunicacao comonosso entorno, além de conhecer sua evolugao continua.

No entanto, a leitura ndo esta presente no dia a dia; conforme dados
retirados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil, do Instituto Pro-Livro, em sua quarta
edicao, de 2016, 44% da populacao nao Ié e 30% nunca comprou um livro (INSTITUTO
PRO-LIVRO, 2016).

Analisando ainda a referida pesquisa, em sua quinta edicao (2020),
nao parece ter havido melhoria substantiva da relacao da leitura no dia a dia das
pessoas. A titulo de exemplo, nesta quinta edicao identifica-se que a frequéncia de
livros de literatura indicados pela escola € muito baixa. Os dados indicam que, do
universo de 1529 participantes da pesquisa, apenas 9% dos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental leem todos os dias, e quase 70% nao leem diariamente
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

No que concerne aos dados dos estudantes entre 5 e 10 anos, do
universo de 539 participantes, 25% leem todos os dias ou quase todos os dias, em
relacdo aos 21% que nao leem, indicando o quanto a escola precisa aprimorar a oferta
da leitura literaria para os estudantes, pois nem todos os alunos tém acesso aos livros.

Ainda que a escola deva ser o local central para a oferta da leitura,
incluindo a literaria, promovendo, portanto, o desenvolvimento do habito e do gosto
pelaleitura, é possivel que esse desenvolvimento ocorraantes doingresso das criancas
no ambiente escolar, e um dos caminhos para isso pode ser pelo envolvimento e o
incentivo da leitura por parte das familias.

Ha especialistas que afirmam que a contribuicao da familia na
formacao de futuros leitores € muito importante, indicando, inclusive, que, em
determinados contextos, existem dois perfis de estudantes quando chegam a vida
escolar: aqueles que foram incentivados pelas familias para o universo literario e
aqueles que s6 tiveram o primeiro contato com a literatura na escola (VIEIRA, 2004).

De acordo com essa autora, “o gosto pela leitura, o ato de ler se
processa em longo prazo’, e quando a familia consegue e pode contribuir para isso é
muito importante, até porque, no contexto familiar, “ha um espaco que se isento de
cobrancas formais como o da escola pode facilitar o acesso a leitura” (VIEIRA, 2004).
No entanto, independentemente da familia, € papel da escola fomentar sempre o
gosto pela leitura.

Outro ponto a se destacar diz respeito a necessidade de ampliacao do
olhar da escola sobre a diversificacao da oferta de literatura para os seus estudantes,
combinando temas e autores, especialmente quando se consideram a variedade e as
caracteristicas da sociedade brasileira.

Assim, é preciso indicar que, nessa oferta, nao deve haver
apagamento dos autores e personagens negros e indigenas, visto que a escola é um
lugar essencial para promover praticas que ajudem os educandos a desenvolver o
respeito a diversidade e ao tempo do outro, entre outras coisas. A literatura afro-
brasileira e aindigena sao as ferramentas ideais, pois colocam o0s personagens negros
ou indigenas como protagonistas, resgatando as identidades e valorizando as suas
culturas.

Do ponto de vista da literatura afro-brasileira, atualmente existe
uma gama de livros cujos personagens sao negros, e & preciso que esses livros
sejam apresentados aos estudantes nas praticas de leitura em sala de aula, de modo
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permanente, e nao apenas no “més da consciéncia negra, Unico periodo no qual a
maioria das escolas lembram-se de trabalhar tematicas étnico-raciais” (MARIOSA e
REIS, 2011, p. 46).

O mesmo vale paraaliteraturaindigena. Alias, cabe destacar o quanto
ha de estereo6tipos e preconceitos quando se trata das populagoes afrodescendentes
e indigenas. No caso dos indigenas, por exemplo, Martins (2016) busca explicitar bem
que, desde sempre, estes eram apresentados aos estudantes como seres selvagens,
barbaros, rotulando-os e fazendo com que as criangas crescessem com uma imagem
negativa desses povos. No entanto, ha caminhos para desconstruir os estere6tipos e
preconceitos, e um deles é pela literatura.

Para os autores Mariosa e Reis, no caso da literatura afro-brasileira,
ha muitos elementos ricos que ajudam a constituir a nossa cultura e identidade. Por
meio da literatura, a escola e o professor podem auxiliar os estudantes a reconhecer a
contribuicao desses povos — indigenas e afrodescendentes —, desenvolvendo respeito
pelo outro e dando valor a essa diversidade que permeia a nossa sociedade.

Diante do exposto, o objetivo deste trabalho foi investigar como
a literatura infantil estava inserida no contexto das praticas dos professores de
Educacao Infantil e se a elaboracao de um manual com orientagdes para o trabalho
com a literatura contribuiria para a praxis desses professores.

As hipdteses levantadas foram de que os professores, embora
compreendam a importancia da literatura para a formacao do leitor, precisam de
suporte para apropriar-se de um acervo diversificado de obras literarias, alinhado aos
procedimentos para uma boa mediacao de leitura literaria.

Assim sendo, as questodes elaboradas para o trabalho foram:

. Como a escola atua na formacgao de criancas para se tornarem
leitores literarios?

. Qual é o acervo literario oferecido aos estudantes? Ha diversidade de
temas e autores?

. Em que medida um material de orientacao ao professor pode
contribuir ainda mais para a conducao da leitura literaria no
ambiente educativo da Educacao Infantil para a formagao de
criancas leitoras?

. Na oferta dos livros na escola o quanto é relevante a diversidade
literaria levando em consideracao as diversidades étnicas.

Assim, o desenvolvimento deste trabalho teve a intencao de abordar
aspectos importantes, entre os quais abrir possibilidades para um trabalho adequado
com a literatura, que abarcasse a diversidade de obras e autores, sugerindo algumas
estratégias de praticas literarias para que cumpram com o seu papel e despertem o
gosto dos alunos pela leitura.

Para compor o arrazoado tedrico, foram utilizados autores como
Auerbach (2014), que apresenta os aspectos importantes do livro ilustrado e sua
origem; Colomer (2002) discorrendo a importancia do papel do professor frente
a desenvolver o gosto pela leitura nas criancas; Cosson (2021), que aborda a
escolarizacao da literatura infantil; Mariosa e Reis (2011), que discutem a literatura
afro-brasileira enquanto instrumento de busca de identidade e promotora de respeito
a diversidade; Martins (2016), que aborda a importancia do trabalho com a literatura
indigena e o papel que ela teve e tem na construcao de nossa cultura; Souza et al
(2014), especialmente porque discorrem sobre os grandes desafios para a superagao
dos estereodtipos frente a literatura afrodescendente; Soares (2011), que trata da
contribuicao da escola ao abordar a literatura para criangas sem perder o sentido dos
aspectos literarios; Zilberman (2014), que traz a importancia e o gosto pelo ato de ler
literatura infantil; entre outros autores.

1. CAMPO DE PESQUISA

Em funcao da tematica desta investigacao — literatura infantil e
formacao do leitor literario —, para indicar a metodologia de pesquisa, retoma-se aqui
0 seu objetivo, qual seja: Investigar como a literatura infantil estava inserida no contexto
das praticas dos professores de Educacao Infantil e se a elaboracao de um manual com
orientacoes para o trabalho com a literatura contribuiria para a praxis desse professor.

As questoes que nortearam a pesquisa foram:

. Comoaescola atuanaformacaode criangas parase tornarem leitores
literarios?

. Qual é o acervo literario oferecido aos estudantes? Ha diversidade de
temas e autores?

. Em que medida um material de orientacao ao professor pode
contribuir ainda mais para a conducao da leitura literaria no ambiente
educativo da Educacao Infantil para a formacao de criancas leitoras?

. Na oferta dos livros na escola o quanto é relevante a diversidade
literaria levando em consideracao as diversidades étnicas.

A hipotese inicial foi de que os professores, embora compreendam a
importanciadaliteraturaparaaformacao do leitor, precisam de suporte paraapropriar-
se de um acervo diversificado de obras literarias, alinhado aos procedimentos para
uma boa mediacao de leitura literaria.

Paratanto, foi feita uma pesquisa do tipo qualitativa, que se aproxima
do modelo de desenvolvimento. Trata-se de um tipo de pesquisa cuja modalidade de
estudo cientifico deve gerar algum produto para dar conta de uma problematizacao
(OLIVEIRA et al, 2019).

Tendo em conta essa metodologia, o instrumento utilizado foi o
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questionario online, para coletar informacoes sobre as percepcoes dos professores
em relacao ao trabalho com a formacgao leitora, o repertorio pessoal para o trabalho
com a literatura, considerando questdes étnico-raciais, bem como quais seriam as
contribuicdes de um material de orientagao aos professores para o aprimoramento
da formacao leitora de criancas da Educacao Infantil. Em um segundo momento, foi
aplicado outro questionario, a fim de coletar os dados a respeito da contribuicao do
material desenvolvido — Guia de orientacao para o trabalho com a literatura com criancas
de 4 e 5 anos — em sua pratica pedagogica.

O questionario & um instrumento que permite alcangcar um nimero
maior de pessoas, de forma rapida e facil, alem de poder ser elaborado com perguntas
precisas para a obtencao de respostas fundamentais para dar continuidade a
investigacao.

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtencao
de informacoes sobre sentimentos, crencas, expectativas, situagoes
vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador(a)
deseja registrar para atender os objetivos de estudo. (OLIVEIRA,
2008b, p. 83)

Aaplicagao de questionario aconteceu em dois momentos; o primeiro
foi aplicado com diferentes professores — de Educacao Infantil-, com o intuito de
investigar como a literatura infantil estava inserida em suas praticas e se a elaboracao
de um manual com orientagoes para o trabalho com a literatura contribuiria para sua
praxis.

Em um segundo momento, foi aplicado outro questionario, na
ocasiao de ir a campo apresentar o material para seis professoras da Educacao
Infantil, para analise e apreciacao, considerando a contribuicao desse material em sua
pratica pedagogica. Os roteiros dos questionarios encontram-se no Apéndice B deste
trabalho.

1.1. Produto idealizado e realizado

O prototipo — ou produto idealizado - foi desenvolvido coletivamente
por todas as integrantes do grupo, a partir da indicacao da pesquisa exploratdria
inicial, para apurar se seria relevante a elaboracao de um guia com orientacoes para o
trabalho com a literatura.

Para a criagao do guia, foi utilizada a plataforma Canvas, que oferece
diversificados recursos, além de ser de facil utilizacao.

Houve varios desafios no momento da organizagao do prototipo,
entre os quais o de descobrir a melhor forma de organizar os capitulos, de modo que
0 proposito ficasse claro, e de selecionar as imagens mais adequadas para o que se
queria transmitir.
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Superados os desafios, todas colocaram a “mado na massa’, em
um processo colaborativo, distribuindo a cada participante do grupo o papel que
contemplasse suas habilidades para essa investigacao.

Atrelado a isso, outros fatores foram fundamentais para a
concretizacao do guia: uma pesquisa preliminar para verificar se um guia de leitura
contribuiria para o trabalho dos professores de Educacao Infantil; os estudos tedricos;
a orientacao das professoras da disciplina; a submissao do prototipo a leitura de
uma parecerista externa, especialista em literatura infantil, que trouxe contribuicoes
valiosas.

Posteriormente, o guia foi apresentado para a analise de seis
profissionais (cinco professoras de Educacao Infantil e uma vice-diretora de escola,
gue sera denominada como professora neste trabalho) com experiéncia docente
nessa etapa da Educacao Basica. Com base em um roteiro (vide Apéndice B, roteiro
do questionario 2), elas o apreciaram e analisaram, considerando aspectos relevantes
da discussao tedrica no campo da literatura, as sugestdes para o trabalho com a obra
literaria em sala de aula e as dicas de obras de literatura infantil da tradicao oral, afro-
brasileira e indigena.

Os dados resultantes dessa apreciagdao trouxeram varias
consideragoes sobre a relevancia do material, indicando que, de fato, o produto
idealizado, transformado em Guia para professores que atuam na Educacao Infantil
de 4 e 5 anos (vide Anexo), atinge o proposito pretendido, qual seja, de auxiliar os
professores de Educacao Infantil em suas praticas literarias.

2. ARRAZOADO TEORICO

Neste arrazoado tedrico, abordaremos algumas perspectivas para
a compreensao do desempenho da literatura em sala de aula, apresentando o foco
na conduta das praticas e como elas afetam os estudantes, quanto a preparacao, a
diversidade étnico-racial e ao apagamento dessa tematica.

2.1Como evitar praticas escolarizadas

Segundo Cosson, “é fundamental que se coloque, como centro das
praticas literarias na escola, a leitura efetiva dos textos, e nao as informagdes das
disciplinas que ajudam a constituir essas leituras, tais comoacritica, ateoria e a historia
literaria” (2021, p. 23). Nesse sentido, é possivel refletir sobre o papel que a literatura
tem a cumprir no campo escolar e a forma como deve ser conduzida, trabalhada.
Em muitas escolas, & comum ver a mediacao sendo feita de maneira equivocada,
cumprindo o modelo curricular e desconsiderando o seu papel na formacao do leitor
literario.

Outra questao, de acordo com o que se pdde observar nos estagios
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curriculares do curso de Pedagogia, por exemplo, € que muitas escolas usamaliteratura
para preencher lacunas, ou seja, quando sobra um tempo se Ié uma historia. Além
disso, & uma pratica muito comum nas escolas a literatura ser utilizada para trabalhar
contetdo ou mesmo para responder por escrito as questoes de interpretacao do
que foi lido. Nesse sentido, a literatura, que deveria despertar o gosto pela leitura e
expandir a imaginagao, torna-se, de certo modo, escolarizada.

Cosson (2021) afirma que a literatura parece nao ser ensinada para
assegurar o papel de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza, ou seja, a
escola esta muito amarrada ao curriculo, deixando que a literatura seja s6 mais um
texto bonito para ler ou um objeto de estudo para se trabalhar conteddo. O autor
acrescentaainda que as praticas literarias devem conter a leitura concreta dos
textos, e nao somente ser usadas para fins didaticos.

Soares(2011)seassemelhaaCosson(2021)aoafirmarquealiteratura
infantil esta sendo inadequadamente escolarizada, além de ser produzida para suprir
as necessidades da “clientela escolar”. A todo momento, a autora reforca a ideia de
que a escolarizacao constitui a escola e que existe o lado positivo ao dizer “crianca
escolarizada”, mas ha uma conotacao depreciativa quando se diz “escolarizacao do
conhecimento”.

No caso da literatura, ainda que esta deva ser apresentada no
contexto escolar, o tratamento a lhe ser dado deve promover o desenvolvimento
do pensamento estético, da imaginacao e da perspectiva da humanizacao, e nao da
escolarizacao.

Devido a ligacao das escolas aos modelos curriculares — ou a
falta de formacao do professor —, € comum os alunos serem forcados a ler obras
literarias somente para cumprir o curriculo da escola, para realizar uma atividade, ou
até mesmo como um ato “obrigatério”’, de que todos os alunos precisam participar
diariamente. Isso faz com que muitos alunos, de fato, nao vivenciem a literatura ou
até mesmo percam o gosto pela leitura. “E preciso que a leitura literaria seja exercida
sem o0 abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber
exige” (COSSON, 2021, p. 23).

2.2 0 papel do professor na formacao do leitor literario

O professor tem um papel muito importante na formacao do aluno
leitor; suas praticas e mediagdes sao cruciais para que a literatura cumpra com um de
seus propositos, que é despertar o prazer pelo habito de ler.

Colomer (2002) evidencia essa importancia do professor, afirmando
que, se a literatura oferece uma maneira articulada de reconstruir a realidade, o papel
do professor seria, principalmente, de questionar e enriquecer as respostas, esclarecer
a representacao da realidade que a obra pretendeu construir, mais do que de ensinar
o0s principios de analise desta.
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Corroborando essa ideia, Beton e Fox (1985 apud COLOMER, 2002)
atestam que existem trés tipos de leitura: ativa, criativa e tnica. Na leitura ativa, o
processo se da na construcao de historias na mente da crianga; neste caso, a escola
deve valorizar a compreensao que o aluno traz. No processo da leitura criativa, o leitor
cria em sua mente um mundo secundario, fazendo relagdes entre os personagens, o
narrador e o autor, no entanto, a obra é contemplada pelo conjunto de vozes; neste
caso, aescolatem o papel de ensinar o leitor a diferencia-las e viver entre elas. A leitura
Unica parte da ideia de que cada leitura & uma experiéncia Gnica, mesmo quando se
trata de uma releitura, pois o leitor adquire uma participacao imaginativa diferente.

Colomer afirma que aquilo que o leitor “traz para o texto é tao
importante quanto a contribuicao inversa, no sentido em que ele se acomoda a leitura
através da mescla de suas experiéncias literarias e vitais até o momento” (COLOMER,
2002, p. 133), portanto, a escola deve potencializar o respeito pela ressonancia
individual da leitura.

Diante disso, entende-se que menosprezar os saberes dos alunos
é uma verdadeira ignorancia, pois estes saberes sao de suma importancia paraa
construcao do conhecimento e a ligacao dos alunos com as manifestacdoes do mundo
da ficcao.

Retomando a ideia que Colomer (2002) nos apresenta, ao falar
da importancia do professor e de sua contribuicao naformacao do aluno leitor,
explicitamos a seguir um trecho que diz respeito a contribuicao desse docente.

[...] cabe ao professor promover no espaco de aula um espago
interativo, participativo etentar extrair dos discentes
o conhecimento tacito que estes tém para enriquecimento da
discussao, uma vez que diversificadas sao as multirreferéncias que
compoem cada um. (SOUZA, s.d., p. 6)

Pensamos entdo, acerca da citacao acima, que a promocao de
um espaco interativo & fundamental para que a discussao seja cada vez mais
enriquecedora, fazendo com que os alunos contribuam para isso.

Nessa perspectiva, o mesmo autor afirma que oferecer aos
estudantes livros de qualidade estética, literaria e que apostam na inteligéncia do
leitor, apresentando vocabulario variado, &€ uma das possibilidades para a formacao
do leitor. Alem disso, deixar os livros acessiveis as criangas, organizados de modo
que faca sentido para quem usa o espago, e promover visitas a bibliotecas, livrarias e
sebos sao outras possibilidades.

E, por fim, mas nao menos importante: se o professor deseja formar
leitores, ele deve ser exemplo. As criancas precisam observar o gosto pela leitura nas
pessoas que as cercam, para que as incentivem em sua formacao de leitor (SOUZA,
s.d., p. 6).

A leitura em sala de aula precisa ocorrer de forma que o tempo seja
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capaz de atender, na medida do possivel, a cada aluno, em varios aspectos, como de
vinculo afetivo, cognitivo e seus proprios conhecimentos prévios.

2.3 Relacao texto X imagem

Cabe ao professor, além de conhecer uma gama de livros
diferenciados, criar vinculos com a narrativa para que ela seja lida e contada. Esse
momento deve ser planejado, tanto do ponto de vista do espaco quanto da forma
como as criancas estarao organizadas. No caso da leitura de livro ilustrado, ela deve
ser planejada para que os alunos possam observar as imagens, especialmente quando
elas sao complementares a narrativa, atribuindo sentido para o que esta sendo lido.

Ainda sobre o livro ilustrado, Auerbach (2014) chama atencao para
o fato de que este tem a funcao de ajudar na imaginacao e composicao da narrativa.
Isso & notado principalmente no século XX, em que a imagem ganha mais valor nas
obras ilustradas, como ressalta a autora.

Outro fator importante a ser observado no livro ilustrado é a questao
da nomenclatura, pois podem ocorrer algumas variacoes nas traducoes. Linden (2006)
apresenta as seguintes variacoes de livro ilustrado:

. livros com ilustracao: o texto é o que predoming; a ilustracao tem
como funcao acompanhar o texto, porém a compreensao desse
texto independe da ilustracao.

. primeiras leituras: essa nomenclatura é oriunda do mundo editorial.
Esta entre romance e livro ilustrado, e é voltado aos leitores que
estao em desenvolvimento. Normalmente, a forma € a mesma do
romance, com capitulos curtos. A diagramacao assemelha-se a das
historias ilustradas, havendo, as vezes, pequenas imagens para
acompanhar o texto, o que pode aproxima-la de livros ilustrados.

. livros ilustrados: nesses livros, o que predomina sao as imagens
ao invés do texto, que pode nem existir; no Brasil, esse tipo de livro
denomina-se” livro-imagem", e a narrativa se da entre a estrutura de
texto e imagens.

. historias em quadrinhos: a maneira de caracterizar as historias em
quadrinhos ocorre com o planejamento de “imagens solidarias”, por
meio de quadrinhos e baldes; a organizacao das paginas se da de
maneira compartimentada, ou seja, os quadrinhos sao justapostos
em diversos niveis.

. livros pop-up: livros em que se podem encontrar diversas abas,
esconderijos etc. em suas paginas duplas, com possibilidade de
ampliar o desdobramento em trés dimensdes, proporcionando o
movimento dos materiais.
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. livros brinquedo: objetos que estao entre o brinquedo e o livro,
havendo elementos de livros, ou livros que trazem tintas, adesivos,
texturas etc.

. livros interativos: possuem um encarte com atividades mdltiplas,
como recortes, colagens, pinturas, adesivos etc.

. imaginativos: a organizacao do material e a funcao especifica sao
vinculadas.Essetipodelivrotrazalinguagempormeiodacompreensao
de imagens. Essas imagens sao ordenadas para manter a coeréncia
daquilo que se quer transmitir, e podem ser acompanhadas ou nao
por palavras ou expressoes linguisticas. Finalmente, a ilustracao
na obra literaria, em muitos casos, enriquece a nova estrutura do
livro como construgao estética e contribui para o desenvolvimento
das habilidades de narrativas dos leitores. Por outro lado, pode- se
afirmar que, ao escolher as obras literarias para compor o acervo
dos ambientes educativos, em especial na Educacao Infantil, € muito
importante que se considerem os diferentes modelos de livros
ilustrados, com base nas nomenclaturas apresentadas acima.

2.4 Literatura afro-brasileira

Este topico aborda a literatura afro-brasileira e suas contribuicoes
para a formacao do sujeito. Segundo Mariosa e Reis (2011), as criangas crescem com a
sensacao de que os padroes do belo e do bom sao aqueles que lhes sao apresentados
pelos livros infantis. Considerando que a maior parte dos livros publicados traz
personagens brancas, as criang¢as brancas poderao se identificar e se sentir superiores
as demais, enquanto as criangas negras poderao alimentar a ideia de serem inferiores
e inadequadas. Sendo assim, os autores enfatizam que estas crescerao com a ideia
de branqueamento introjetado, achando que s6 serao aceitas aproximando-se dos
referenciais estabelecidos pelos brancos, e, desta forma, rejeitam tudo aquilo que se
assemelhe com o universo negro.

Pensando em todas as questoes citadas acima, recorre-se a Bento
(2011), que traz em sua obra contribuicoes que ajudam a reforcar essa ideia de
que, em NOSSO pais, 0 corpo negro & marcado por esteredtipos negativos. E essa
percepcao se espalha muito rapido, introjetando, entao, a ideia do corpo feio, do
cabelo ruim, malcheiroso e sujo relacionado a pessoa negra, gerando o desconforto
do pertencimento racial e vergonha na crianca negra, que se sente inferior as
demais. A autora enfatiza que isso, muitas vezes, acontece ja na Educagao Infantil,
acompanhando toda a vida escolar da crianca negra.

Bento salienta ainda que, devido a todas essas questoes, as criangas
negras experimentam sentimentos de autorrejeicao e especulam o desejo de serem
brancas, ja que Ihes foi passada a ideia de que este seria um grupo belo, competente,
enfim, superior.
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Mariosa e Reis afirmam que

em todo o processo de construcao da identidade da crianca negra e
nao negra através da literatura, nao ha como nao ressaltar o papel
da escola e dos professores. Através do conteldo trabalhado em
sala de aula e nas bibliotecas, os dirigentes e professores precisam
despertar suas consciéncias para reconhecer a necessidade de
um trabalho literario que contemple a diversidade, despertando
nos pequenos leitores, senso critico e discernimento com textos
especificos. (MARIOSA e REIS, 2011, p. 49)

As autoras nos alertam sobre os cuidados que a escola precisa
atentar para desenvolver um trabalho com a literatura que abarque a diversidade.
Sendo assim, os educadores, juntamente com outros profissionais da escola,
precisam reconhecer a importancia que esta tem para o desenvolvimento integral do
educando. Ainda segundo Mariosa e Reis, a literatura infantil tem um papel importante
na construcao da identidade das criancas, pois sua representacao se assemelha ao
mundo real, auxiliando na criacao de respeito ao outro e a sua cultura.

Aproximando-se, entao, da ideia dessas autoras, Bento diz que:

A pedagogia que refor¢a o preconceito durante a educacao infantil, as
criancas comecam a perceber as diferencas e semelhancas entre os
participantes de seu grupo, a reconhecer as proprias caracteristicas
e potencialidades e, dependendo dos recursos afetivos e sociais que
Ihe forem oferecidos, esse processo pode ser mais positivo ou mais
negativo para a constituicao de sua identidade. (BENTO, 2011, p. 20)

Desta forma, mais uma vez & preciso reforcar o quanto €
importante abordar esses temas desde a primeira infancia, de maneira a contribuir
para a reeducacao do olhar das criancas, para que nao cresgam com essa imagem
preconcebida.

Conforme Zilberman, “no final do século XIX, o surgimento dos
primeiros livros infantis veio para atender as solicitagdes, indiretamente formuladas,
de um determinado grupo social emergente, uma classe média urbana em ascensao”
(2005 apud MARIOSA e REIS, 2011, p. 43). E importante lembrar o contexto desse
periodo: a classe emergente era o oposto da populacao negra; sendo assim, nao se
tinham livros infantis destinados a ela. Durante esse século, foi assinada a lei da
abolicao da escravatura, mas é importante pensar e refletir se, realmente, com essa
lei as pessoas negras passaram a usufruir os mesmos direitos que a burguesia ou
se, desde entao, os negros se tornaram protagonistas dentro das obras literarias, se
eles deixaram de ser representados de forma estereotipada.

Segundo Souza (2005 apud MARIOSA e REIS, 2011), apos a abolicao,
o discurso sobre o negro visto como escravo é substituido pelo termo “negro
cidadao”. Entretanto, ou ele emerge como um ser brutalizado e sujo, ou como o bom
crioulo passivo. O autor salienta ainda que o negro sempre apareceu, desde os seus

primordios, tanto na historia quanto na literatura, porém, sendo representado de
forma estereotipada e inferiorizada.

Diante do exposto, percebe-se que as instituicoes, em especial
a escolar, tém um papel importante na desconstrucao desta percepcao. E fazer
um trabalho com a literatura afro-brasileira deve ir além da leitura de obras com
personagens negros como protagonistas; é preciso usufruir dessas leituras, fazendo
leituras compartilhadas e conversasaposaleituraque promovamesse reconhecimento
e a valorizacao da cultura presente na obra.

Partindo deste pressuposto, as autoras Souza et al (2014) alertam
paraanecessidade de reeducacao social para o convivio com as diferencas, ressaltando
que a escola deve promover praticas que contribuam para a aceitacao das diversidades
étnico-raciais; sendo assim, os professores precisam buscar sensibilizar o olhar dos
alunos em busca de mais criticidade sobre as obras publicadas como literatura afro-
brasileira.

Mariosa e Reis argumentam que “atualmente, os textos voltados
ao publico infantojuvenil buscam romper com as representacoes que inferiorizam os
negros e sua cultura” (2011, p. 45). As autoras acrescentam que estas representagoes
mostram o cotidiano, o preconceito, a religiosidade, dentre outras questoes que
buscam resgatar a identidade e valorizar a cultura.

Ainda sobre a literatura afro-brasileira, de acordo com Jovino:

ha também os livros que retomam tracos e simbolos da cultura afro-
brasileira, tais como as religides de matrizes africanas, a capoeira,
a danca e os mecanismos de resisténcia diante das discriminacoes,
objetivando um estimulo positivo e uma autoestima favoravel ao
leitor negro e uma possibilidade de representacao que permite
ao leitor nao negro tomar contato com outra face da cultura afro-
brasileira que ainda é pouco explorada na escola, nos meios de
comunicacgao, assim como na sociedade em geral. Trata-se de obras
gue nao se prendem ao passado histérico da escravizagao. (2016
apud MARIOSA e REIS, 2011, p. 45)

A curadoria dos livros de tematica afro-brasileira deve acontecer
de forma cautelosa, pois as obras e as representagoes nelas contidas farao toda a
diferenca para o aluno. Bem como alertam Mariosa e Reis (2011), a construcao da
identidade se inicia na infancia, sendo assim, o individuo sofrera a influéncia de todos
os referenciais que Ihe forem apresentados.

Na mesma direcao, Souza et al destacam o quanto deve haver “um
olhar critico e observar os critérios estéticos que consagram a literatura e as artes
para nao correr o risco de banalizar o literario” (2014).

Por conseguinte, o que se buscou apresentar nos paragrafos
anteriores se resume ao que dizem Mariosa e Reis: “a literatura afro-brasileira precisa




\
\

\\\ 06. LITERATURA INFANTIL: CAMINHOS E POSSIBILIDADES...

ser compreendida e valorizada em suas riquezas de abordagens e significados, mas
com o devido cuidado para nao reproduzir estereotipos e valores etnocéntricos”
(2011, p. 46); portanto, os educadores precisam atentar para essas questoes em suas
praticas.

2.5 Literatura indigena

Arica literatura de tematica indigena contribui para romper com
0 estereotipo negativo voltado aos povos indigenas, como bem alertam Munduruku
(2021) e Martins (2016).

No caso da literatura indigena, Munduruku (2021) enfatiza que a
mesma continua procurando o seu lugar de pertencimento na literatura brasileira.
Para ele, existem hoje muitos autores indigenas que escrevem para o publico
infantojuvenil, trazendo aspectos de conscientizacao acerca dos valores que 0s povos
originarios carregam.

Munduruku pontua que suas obras literarias tém a finalidade de fazer
com que as criangas nao indigenas percebam o indigena que ha nelas ao construir
sua identidade. Ele acrescenta que o sentimento de pertencimento é importante para
gue se possam abrir caminhos em busca de um pais mais respeitoso, tendo também
como proposito educar o olhar das pessoas.

Ao escrever em defesa da literatura indigena, para que nao seja
subalterna, Munduruku (2018) argumenta que a historia do Brasil &€ contada nas
escolas a partir de um Gnico ponto de vista, o do colonizador, no caso, e que o indigena
sempre fica para depois, sendo taxado de desqualificado.

Desta forma, parte-se do principio de que os povos indigenas fazem
parte daidentidade do nosso pais, e a abordagem da literatura indigena deve ser
introduzida nas escolas de modo a garantir um reconhecimento de tal contribuicao
pelos estudantes, além de desenvolver o sentimento de alteridade dentro e fora
do ambiente escolar. Embora muitas obras tenham grande potencial para serem
abordadas no contexto escolar, a difusao da tematica indigena, nesse contexto, parece
pouco explorada, no entender das autoras deste trabalho.

Martins (2016) traz reflexdes importantes, que dizem respeito a
construgao e a importancia da literatura de tematica indigena no Brasil. Para a autora,
essa tematica tem suas manifestacoes desde o periodo colonial, em que o indio era
apresentado como um ser barbaro, primitivo, exdtico ou puro, e, sucessivamente, foi
ganhando novos sentidos. No periodo romantico, houve necessidade de valorizagao
nacional, e o indigena passou a ter um status de “bom selvagem”; no Modernismo, o
indigena ganhou voz e foi agregado a brasilidade através da valorizagao da linguagem
e da identidade cultural.

Ainda assim, Munduruku (2018) diz que os povos indigenas sempre
foram considerados inferiores em relagao aos demais brasileiros, e que, por muito
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tempo, foram alvo de politicas publicas que teriam como objetivo integra-los a
sociedade, mas para isso precisavam ser “civilizados” Em virtude disso, os povos
indigenas foram deixando o siléncio e criaram voz para garantir os seus direitos e
serem respeitados como qualquer outro cidadao brasileiro. Foi a partir da quebra
deste siléncio que “entraram” na historia, sendo vistos com outro olhar.

O autor prossegue, dizendo que os indigenas e sua cultura estao
ocupando cada vez mais o seu lugar nas artes, na musica e na literatura, o que justifica
ainda mais a relevancia em destacar a literatura indigena neste trabalho.

2.6 Contos da tradicao oral

Os contos da tradicao oral sao narrativas que trazem ensinamentos
da cultura de épocas remotas. Esses contos foram compilados por autores como
os Irmaos Grimm, Charles Perrault e varios outros, que se tornaram conhecidos do
publico.

Segundo Fang (2019), os contos populares sao apresentados como
narrativas historicas que mostram a cultura humana passada pela tradicao oral;
como as condicoes de vida eram muito dificeis, havia a necessidade de recorrer ao
simbadlico para mostrar a dura realidade, assim, o0 mesmo personagem pode aparecer
em diversas historias, em uma estrutura de escrita estavel.

Os propositos dessas narrativas, transmitidas oralmente, de
geracao em geracao, eram apresentar o comportamento de um determinado grupo
social, comunicar uma mudanca na vida da comunidade, ensinar os mais novos, obter
o conhecimento de novas culturas, entre outros.

Do conjunto de contos da tradicao oral, destacam-se aqui os contos
classicos, como Chapeuzinho Vermelho, Patinho Feio, Jodo e Maria, Os Trés Porquinhos,
Rapunzel, Branca de Neve, A Bela Adormecida, entre outros, que comecaram a ser
contados para as criangas, sendo que um dos pontos importantes desse género
é a questao da violéncia, o uso da forca para reagir pela sobrevivéncia ou pelo
vies da maldade, incluindo também algumas acdes caracteristicas, como feitico,
envenenamento, falas de animais por magia etc.

Assim como nas brincadeiras, as fantasias dos contos da tradicao
oral tém um papel fundamental no desenvolvimento emocional da crianga, auxiliando
a criar, por exemplo, o sentimento de esperanca, e a entender que, apesar das
dificuldades, existe a possibilidade de lutar e nao desistir dos seus sonhos. Além
disso, estimula a imaginagao, criando saidas para as historias de acordo com o que
acontece no seu dia. Utilizando os pensamentos magicos dos personagens, de quem
|é e de quem cria, usando aquela imaginacao, a crianga aprende a lidar melhor com
seus sentimentos ao longo da histéria que esta sendo lida (ZILBERMAN, 2014).
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2.7 Orientacoes didaticas

Para que a literatura cumpra com o seu papel humanizador, € preciso
que seja adequadamente mediada pelos educadores. Sendo assim, neste topico sao
abordadas a importancia dessas praticas e as orientagoes para que sejam realizadas
de maneira adequada.

Partindo do pressuposto de que “o ensino da literatura deve ter como
centro a experiéncia do literario [por isso ser] tao importante a leitura do texto literario
guanto as respostas que construimos para ela (COSSON, 2021, p. 47), entende-se que
nao basta somente ler a obra literaria, & necessario compreendé-Ia, estabelecendo
relacoes com o que foi lido.

Cosson (2021) destaca que as aulas de literatura tradicional oscilam
entre aprender, por meio da literatura, as questoes de conhecimento de historia, teoria
e critica e a literatura em si, ou seja, as habilidades dos alunos sao exploradas por
meio da literatura, mas ignoram outras aprendizagens, que consistem, por exemplo,
em experienciar o mundo por meio da palavra.

Sendo assim, o autor reforca que é preciso restabelecer as dimensoes
de aprendizagem para que o processo de letramento literario atinja seu modo
satisfatorio. Ele demonstra que as praticas em sala de aula devem ir aléem da leitura
das obras, pois a literatura deve ser criticamente compreendida pelo aluno. Dessa
forma, o professor deve proporcionar estratégias para que os alunos desenvolvam
a criticidade, de modo que possam ultrapassar o mero consumo de textos literarios.

O Guia de planejamento e orientacdes didaticas (SAO PAULO, 2014)
propde algumas estratégias de praticas com as obras literarias. O documento orienta
sobre alguns procedimentos a serem realizados pelo professor antes, durante e no
final da leitura, resumidos a seguir:

. Antes: o professor deve apresentar a capa, o autor, o ilustrador e
antecipar informagdes de quem sao 0s personagens e 0 cenario
onde se passara a trama. Isso auxilia o aluno a se interessar pela
obra, além de situa-lo durante a leitura.

. Durante: o professor pode fazer comentarios sobre a trama e seus
personagens, convidando os alunos a participar também; pode fazer
comparagoes de momentos da historia com acontecimentos do
cotidiano, tanto do professor quanto dos alunos; pode mostrar as
ilustracoes, buscando ressaltar a relacao destas com o texto.

. Final: & importante o professor compartilhar com os alunos os
pontos da historia de que mais gostou e pedir a eles que também
compartilhem. Pode-se, também, reler alguns trechos, retomar as
ilustragdes e convidar os alunos para folhear o livro com as proprias
maos.

Ao discutir sobre letramento escolar, Rojo (2004) diz que, na maioria
das vezes, a escola busca utilizar praticas lineares e literais para que o curriculo se
cumpra, COMo a memorizacao, a localizacao de informacgoes em textos, dentre outras,
sem levar em consideracao que ser letrado € mais do que isso, ou seja, & saber
interpretar os textos de modo a construir sentido para o leitor.

Segundo a autora, a leitura para compreensao envolve varias
capacidades leitoras, e destaca as seguintes: decodificacao, compreensao e apreciagao
e réplica do leitor em relagao ao texto.

No caso da decodificacdo, esta relacionada ao processo de
alfabetizacao, que pressupde a combinacgao de varios aspectos, como o conhecimento
do alfabeto, a decodificacao de palavras e textos em textos escritos, o reconhecimento
de palavras globalmente, o desenvolvimento de fluéncia e rapidez na leitura etc.

A compreensao envolve diversas estratégias: ativacao de
conhecimento de mundo, que esta relacionado aos conhecimentos prévios do leitor
que ele poe em acao ao entrar em contato com o texto. Na auséncia de conhecimentos
prévios, outras estratégias contribuem para auxiliar na compreensao do que esta
sendo lido envolve:

. antecipagao: a partir dos elementos do texto, comoilustragoes, titulo,
suporte, o leitor levanta hipoteses sobre que tipo de informacao esse
texto aborda.

. checagem de hipoteses: ja que o leitor levanta hipoteses sobre o
texto a ser abordado, ao longo da leitura ele podera ir checando para
ver se o que foi pensado anteriormente esta de acordo; sendo assim,
ele pode tanto confirmar as suas hipoteses como muda-las.

. localizagcao/copia de informacgdes: em algumas situacoes de leitura,
0 leitor esta constantemente buscando informacdes, seja em
enciclopédias ou no meio virtual; paraisso, ele sublinha, copia e cola,
grifa, enfim, utiliza varias formas de armazenar essa informacao.

. comparacao de informacoes: durante o ato da leitura, o leitor esta,
constantemente, fazendo uma comparacao, seja de um texto para
outro, seja com base nos seus conhecimentos; assim, ele vai dando
sentido ao texto lido.

. generalizagao: uma conclusao geral do tema abordado; é uma das
estratégias que mais contribuem para o resultado de uma leitura.
Ninguém guarda todo o texto na memaria, mas consegue fazer uma
sintese dele.

. producao de inferéncias locais: durante a leitura, através do contexto,
o leitor interpreta e descobre elementos que podem estar ou nao
explicitos no texto, entendendo a ideia central do texto (palavras,
expressoes, imagens).
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. producao de inferéncias globais: a bagagem que o leitor traz
(conhecimento de mundo) e que facilita e auxilia na compreensao do
texto de uma forma mais efetiva.

Finalmente, a de apreciacao e réplica do leitor em relagao ao texto,
recuperacao do contexto de producao do texto: para interpretar um texto, € preciso
saber varias coisas sobre ele, como quem é o autor, qual é o piblico a que se destina
a obra, entre varias outras questoes.

. definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura: todo
processo de leitura esta subordinado a alguma finalidade, seja para
estudo, trabalho, entretenimento ou informacao. Conclui- se, entao,
que toda leitura tem uma finalidade de vida, a nao ser, por vezes, a
leitura escolar.

. percepcao de relacoes de intertextualidade: quando se |€, é possivel
estabelecer relacoes com outros textos, tanto os ja lidos como os que
sao mencionados no texto que se esta lendo; quando essas relacoes
se conversam pelos temas ou contetdos referidos, sao chamadas
de intertextualidade.

. percepcao de relagoes de interdiscursividade: encontrar um discurso
e fazer relacdes com outros ja conhecidos que estao emaranhados
com este; o texto académico, por exemplo, promove muito essa
possibilidade.

. percepcao de outras linguagens: varios elementos constroem um
texto, muitas vezes deixando de ser somente a linguagem escrita;
por exemplo, ilustragcdes, sons, graficos, mapas, dentre outras
linguagens.

. elaboracao de apreciacdes estéticas e/ou afetivas: sempre que
lemos, reagimos ao texto, ou seja, apreciamos o belo e o feio,
sentimos prazer, gostamos ou nao e diversas outras reacoes que
cada um terg, de acordo com a sua percepcao do texto. Dessa forma,
Ou VOCé para com a leitura, ou busca ler muito mais.

. elaboracao de apreciagoes relativas a valores éticos e/ou politicos. E
possivel discutir com o texto; veja se vocé concorda ou discorda de
alguma ideia ou coisa.

No caso do trabalho de formacao leitora com criangas de 4 e 5 anos,
Teberosky e Colomer (2003) afirmam que leitura compartilhada é um dos caminhos
para essa formacao. A boa mediacao do professor durante a leitura resulta na
interacao dos alunos com os textos e com o grupo, por meio de dividas, hipoteses,
estabelecimento de relacao com outros textos e autores que ja conheceram etc.
Garantiruma participacao maisativadas criancas nomomentodaleituracompartilhada
contribui bastante para que elas passem a demonstrar mais interesse pelas historias

que escutam.

Outro ponto que essas autoras abordam, em sua obra, € que as
criangas adoram ouvir varias vezes a mesma historia, e isso as ajuda em varios
quesitos, tais como: memorizar a historia para reconta-la ou fazer comentarios acerca
dos personagens, de passagens, cenarios, reconhecimento do titulo ou assunto; elas
também podem antecipar os acontecimentos da histéria que sera lida.

As autoras sugerem aos professores algumas propostas de praticas
de leitura com as criangas: preparar um ambiente/espaco confortavel e agradavel
para a contagao e/ou leitura da historia; fazer uma boa curadoria, dando atencao
aos critérios, ritmos, vocabulario e conceitos; repetir leituras de um mesmo livro;
apresentar o livro que vai ser lido (conteldo, titulo, autor, capa); despertar o interesse
das criancas inserindo-as nas discussoes; estimular a releitura; oferecer-se como
modelo de leitor para as criancas; abrir a possibilidade de os alunos escolherem os
livros, dando enfoque a suas preferéncias; estimular o empréstimo de livros, sendo
estes diversificados. Finalmente, & fundamental escolher bem o lugar onde os livros
ficam disponiveis para as criancas, para que elas os alcancem e tenham contato com
eles no momento que quiserem.

Para obterumaleiturainterativa, o professor nao precisa transformar
a leitura monologica do texto em um dialogo cotidiano. Ao contrario,
deve tentar fazer com que as criangas “entrem” no mundo do
texto, que participem da leitura de muitas maneiras. (TEBEROSKY e
COLOMER, 2003, p. 127)

Refletindo sobre este comentario, pdde-se concluir o quanto o
professor como leitor auxilia naimersao dos alunos no mundo fantasioso das historias.

2.8 Estratégias de curadoria

Este topico aborda a importancia da selecao dos textos literarios e
as estratégias que os professores devem utilizar para uma selecao adequada.

Cosson (2021) aponta trés fatores envolvidos na selecao daliteratura
na escola: selecao de acordo com os fins educacionais e/ou pedagogicos; baseada
na faixa etaria ou no ano escolar; e relacionada com as condi¢oes oferecidas para a
leitura literaria na escola.

Através das experiéncias de vida das autoras, tais como as vivéncias
nos estagios em diferentes instituicoes, foi possivel observar que a escolha das obras
literarias, na maioria das vezes, é feita com base na faixa etaria e nas condicoes
oferecidas, ou seja, no acervo que a escola possui, que muitas vezes é caracterizado
pela auséncia de diversidade de obras e autores, sem contar certa dificuldade dos
professores para instigar os alunos ao gosto pela leitura, a semelhang¢a do que aponta
Cosson:
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Infelizmente, na maioria das escolas brasileiras, a biblioteca, quando
existe, & sinénimo de sala do livro didatico, nao tem funcionarios
preparados para incentivar a leitura e apresenta colecoes tao
reduzidas e antigas que um leitor desavisado poderia pensar que se
trata de obras raras. (COSSON, 2021, p. 32)

Dando sequéncia, pode-se dizer que o repertorio de leituras do
professor, ou seja, os livros que leu ou |€, &€ de suma importancia.

Diante do exposto, reflete-se sobre quais estratégias o professor
deve utilizar para a selecao adequada de obras que contemplem e respeitem a faixa
etaria dos discentes e que cumpram o seu papel formador.

Até pouco tempo atras, essa questao era relativamente facil de
responder. O professor precisava apenas seguir 0 canone, ou seja,
aquele conjunto de obras consideradas representativas de uma
determinada nacao ou idiomas. (COSSON, 2021, p. 32)

A partir do que foi citado, esse mesmo autor afirma que o canone
passou a ser muito questionado, denunciando os preconceitos de género, classe, e
etnia, dentre outras questdes, mas nao pode ser ignorado, pois também guarda parte
da nossa identidade cultural.

Além disso, se faz necessario caminhar em direcao a escolha das
obras a partir da pluralidade e diversidade de autores. Cosson afirma que este caminho
busca romper com a hierarquia imposta pela critica literaria e abrir a escola a todas
as influéncias, alem de liberar os professores do método tradicional e das exigéncias
estéticas.

Aceitar a existéncia do canone como heranca cultural que precisa
ser trabalhada nao implica prender-se ao passado em uma atitude
sacralizadora das obras literarias. Assim como a adocao de obras
contemporaneas nao pode levar a perda da historicidade da lingua e
da cultura. (COSSON, 2021, p. 34)

Entende-se, entao, que é preciso valorizar a cultura presente nas
obras e entender que ela ajudou a constituir a nossa propria cultura e identidade;
dessa forma, também é preciso trabalhar com a diversidade.

Portanto, ao escolher as obras literarias que serao lidas para as
criancas, o professor precisa entender a importancia de abarcar a diversidade, de
modo que as criancas sejam contempladas em suas diferentes especificidades, além
de criar o respeito e valorizar as diferentes culturas representadas na obra. Cosson
reforca que

As obras precisam ser diversificadas porque cada uma traz apenas um
olhar, uma perspectiva, um modo de ver e de representar o mundo. Em
lugar de relacoes intertextuais e um discurso que se edifica justamente
com a premissa de nada prender em seu interior, a literatura na

escola precisaria de obras, géneros e autores diversificados, porque
o importante é acumula-los em um painel tanto mais amplo quanto
mais vazio de significado. (COSSON, 2021, p. 35)

Partindo dos pontos abordados nos paragrafos anteriores, buscam-
se ressaltar a importancia e o cuidado que se deve ter ao escolher as obras literarias
a serem apresentadas para os alunos, e como isso deve ser feito.

A seguir, alguns critérios a serem utilizados para a selecao de obras
literarias (BRASIL, 2018):

A linguagem do texto:
. nao deve se restringir, apenas, a palavras utilizadas no cotidiano;

. deve apresentar figuras de linguagem, como metaforas, metonimias
etc,;

. deve permitir diferentes leituras;
. deve ser compreensivel para a faixa etaria.
As imagens:

. devem apresentar evidéncias de interacao com o texto verbal,
contribuindo para o encantamento do leitor.

A tematica:
. deve ser adequada ao publico a que se destina;

. deve contribuir para a consolidacao e/ou ampliacao do repertorio
de temas dos leitores.

Para finalizar, citam-se Teberosky e Colomer (2003), quando afirmam
que os livros infantis devem permitir que se oferecam historias interessantes e
enfatizam que se deve ter o cuidado, ao escolher a obra, de nao fazé-lo baseando-
se somente em fins educativos; é preciso levar em consideracdao os aspectos que
promovem o prazer pela leitura.

A seguir, procede-se a analise dos dados.

3. ANALISE DE DADOS

Com vistas a responder as perguntas de pesquisa colocadas
neste trabalho, quais sejam: Como a escola atua na formagao de criancas para se
tornarem leitores literarios? Qual é o acervo literario oferecido aos estudantes?
Ha diversidade de temas e autores? Em que medida um material de orientacao ao
professor pode contribuir ainda mais para a conducao da leitura literaria no ambiente
educativo da Educacao Infantil para a formacao de criancas leitoras? Na oferta dos
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livros na escola o quanto é relevante a diversidade literaria levando em consideragao
as diversidadas étnicas? o grupo primeiramente fez um levantamento preliminar com
11 professoras de Educacao Infantil, a fim de identificar como a literatura infantil
estava inserida nas praticas dessas profissionais e se seria relevante a elaboragao de
um manual com orientagoes para o trabalho com literatura.

Nesse levantamento ficou evidenciado que todas as participantes
selecionavam, com antecedéncia, o livro de literatura a ser lido para as criancas.

Os critérios para essa selecao envolvem, muitas vezes, a articulacao
com o tema ou conteddo que se pretende desenvolver no periodo.

Sobre esse aspecto — escolha pelo tema ou contelddo a ser
desenvolvido no periodo — Cosson (202 1) ressalta que as praticas literarias devem ser
vinculadas a uma leitura concreta dos textos, e nao somente usada para fins didaticos.
Na mesma linha, Soares (2011) destaca que a abordagem da literatura infantil, na
escola, muitas vezes esta sendo inadequadamente escolarizada. Para Cosson (2021),
o trabalho com o texto literario deve assegurar a construcao e a reconstrucao da
palavra que nos humaniza, posicao da qual compartilham as autoras deste trabalho.

Uma professora mencionou que ha indicagdo dos géneros
trabalhados no ano escolar, mas com “o objetivo de ampliar o repertorio das criancas”,
que as autoras imagina tratar-se do repertorio literario.

Conforme os dados obtidos pelo questionario, os livros selecionados
abarcam a diversidade cultural do pais (literaturas indigenas e afro-brasileira),
e a conducao das leituras ocorre de formas variadas, como dpreciagao de imagens,
dramatizagao e utilizacao de elementos e aderecos chamativos. Sobre a dramatizacao,
é preciso refletir como esse trabalho é feito, considerando, inclusive, a adequacao
do texto literario para o texto teatral, para posterior dramatizacao com as criangas.
As autoras entendem que o ideal para esse tipo de proposta seria um estudo mais
aprofundado de como fazer a adaptacao da obra literaria para ser dramatizada. Sobre
os aderecos chamativos, as autoras entendem que nao parecem ser necessarios,
considerando que a obra ja é o suficiente para a construgao da imaginagao.

Finalmente, sobre a presenca das literaturas indigena e afro-
brasileira, uma das respondentes indicou ndao conseguir lembrar-se “de um autor
infantil indigena ou afro especifico que eu tenha trabalhado em sala de aula” (DIARIO
DE CAMPO, APENDICE B).

Sobre o tempo disponibilizado para a leitura, parece ter sido
relativamente adequado, no contexto geral, caso a leitura ocorra diariamente. No
entanto, de acordo com o grafico 1, a seguir, faltou verificar a periodicidade em que a
leitura literaria aparece no contexto da sala de aula.

@ Menos de 30 min
@ 20 min
@ Mais de 30 min

@ Algumas aulas discutindo a mesma
leitura

(Grafico 1)

Finalmente, na questao sobre haver interesse em receber um manual
de orientacao ao professor que pudesse auxiliar no planejamento das leituras literarias
junto as criangas com as quais atua e por qué, todas as respondentes afirmaram
que gostariam de receber o manual, com justificativas diversas, como aquisicao de
conhecimento e ampliacao de repertdrio, ajuda no planejamento das aulas, facilitacao
na didatica.

Com base nessas informacdes e de acordo com a intencao inicial
deste trabalho de conclusao, foi desenvolvido um Guia de orientacao para o trabalho
com a literatura com criancas de 4 e 5 anos, cujo esboco inicial foi submetido a
apreciacao de uma especialista em literatura infantil (vide Apéndice A), que validou o
seu desenvolvimento.

Posteriormente, o Guia foi encaminhado para seis profissionais
(cinco professoras de Educacao Infantil e uma vice-diretora de escola, denominada
como professora neste trabalho) com experiéncia docente nessa etapa da Educacao
Basica, que, com base em um roteiro (vide Apéndice B, roteiro do questionario 2),
estudaram o Guia com orientagoes para o trabalho com a literatura com criancas de 4 e 5
anos (versao preliminar) e fizeram varias consideracoes sobre ele.

As consideracoes feitas pelas profissionais foram organizadas em
trés topicos, ou categorias, para ser analisadas:

. Contribuicao do Guia para o trabalho docente
. Aprimoramento do Guia
. Difusao do Guia

A analise € apresentada a seguir.

3.1 Contribuicao do Guia para o trabalho docente

Uma das questoes propostas no roteiro para a coleta de informacoes
sobre a contribuicao do Guia para o trabalho docente trouxe informac6es que podem
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considerar que o material atingiu os seus objetivos. Segundo as participantes, o Guia é
muito rico, com linguagem clara e objetiva, e contribuira para o trabalho docente pela
abordagem apresentada.

Primeiramente, o guia para professores sera muito rico na
aplicacao do meu trabalho. Sempre me vejo pesquisando livros que
contemplem culturas ndao padronizadas, e esse guia sera excelente
para minhas futuras leituras e até mesmo projetos! Além disso,
me serao muito Gteis também as orientagdes sobre as praticas
de leitura. Acredito que ha muitos professores que deveriam levar
mais em consideragao as ideias propostas pelo grupo e o Guia as
apresenta de maneira muito clara. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE
B, professor 1)

Ao produzir o material, foram considerados os aspectos estéticos, a
construcao da linguagem do texto e, inclusive, o que é mais relevante, na opiniao das
autoras, para auxiliar o professor no seu dia a dia: a discussao sobre o papel do professor
na formacao do leitor literario, as orientacoes didaticas para a conducao das leituras em
sala de aula e os procedimentos de escolha das obras (estratégias de curadoria).

Destaca-se o quao relevante foi, para as autoras, saber que a analise
da versao preliminar do Guia ja mobilizou uma participante a revisitar e ajustar as suas
praticas no ambito do trabalho com a formacao leitora das criancas. Segue um trecho
de sua resposta:

Com o guia refleti sobre minha pratica e ajustei muitas dicas
mencionadas para melhor formacao leitora das minhas criancas.
(DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 2)

Quanto as demais respostas, ficou reiterado mais uma vez que, de
fato, o grupo estava no caminho certo ao desenvolver o material, apesar de saber que
ha muita contribuicao tedrico-pratica em circulagao com foco na formacao leitora dos
sujeitos.

A seguir, novos trechos dos registros feitos pelas participantes sobre
a analise feita, referente a contribuicao do material.

Trecho 1

O guia tem o poder de exercer influéncia muito significativa no
trabalho docente, pois aborda um tema de extrema relevancia em qualquer idade e
ambiente. Por se tratar do ambiente escolar voltado a criancas de 4 a 5 anos, considero
imprescindivel a exploragao do assunto, pois acredito que esse tipo de instrucao deve
ser iniciado o quanto antes, a fim de investir hoje na construcao positiva de futuros
jovens e adultos. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 3)

Trecho 2

O guia para professores possibilitou direcionar o trabalho, para

o
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construir uma consciéncia acerca da importancia de ler, e esse papel dentro da escola
cabe ao professor; em contrapartida, o professor é elo incentivador, pode atuar
desenvolvendo esse gosto no decorrer de suas aulas e da vida de cada crianca. (DIARIO
DE CAMPO, APENDICE B, professor 5)

Trecho 3

E um guia de consulta rapida. Sua organizacio contribui no sentido
de retomada as teorias que sao bases nas fundamentacoes a respeito dos
temas/textos citados. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 6)

Segundo Colomer (2002), & imprescindivel que os professores leiam
e contribuam para despertar o gosto das criancgas pela leitura. A autora salienta que
o papel do professor é importantissimo para que o aluno desenvolva sua capacidade
leitora e desperte para o prazer de ler; dessa forma, foi possivel observar que o Guia
contribui para reiterar essa visao.

Na organizacao do Guia, houve a preocupacao em apresentar
sugestoes de obras literarias, por meio da resenha de um conjunto de obras que
abarcasse o universo da tradicao oral, indigena e afro-brasileira. Ao perguntar aos
professores sobre os aspectos do Guia que destacariam como relevantes, as respostas
obtidas foram novamente surpreendentes, conforme se vé a seguir:

Trecho 1

Todos! Como citei, refleti sobre minha pratica e adaptei as sugestoes
abordadas para o perfil da minha sala. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 2)

Trecho

Posso elencar alguns itens que merecem ser destacados: a
disposicao, ilustracao de excelente gosto, linguagem de facil compreensao. As obras
indicadas trazem histérias fantasticas, e o QR CODE favorece o acesso a obra. (DIARIO
DE CAMPO, APENDICE B, professor 4)

De fato, o cuidado com os aspectos estéticos do material foi
intencional, como uma forma de convidar o leitor para o seu conteddo, por meio de
uma leitura leve e provocativa, em oposicao a uma leitura cansativa e sem sentido
para ele.

Quanto a ilustracdo, o grupo se preocupou em encontrar uma
ilustradora que representasse no papel o desejo coletivo de contagiar os leitores
com imagens que exaltassem o tema escolhido, e encontrou inspiracao em Auerbach
(2014), que afirma que as imagens auxiliam na imaginagao e na construcao do enredo,
e foi essa a intencao das ilustragoes para o Guia.

No que concerne a diversidade de obras literarias, foi identificada
a relevancia do Guia para a ampliacao do repertorio das professoras. Ao serem
questionadas sobre esse ponto, foi mencionado que:

S
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Trecho 1

Com certeza! O guia vai me inspirar a procurar alguns desses livros
na escola em que atuo como professora, assim como, possivelmente, pedirei também
a compra de alguns deles. [...] A bibliografia. O olhar para o capitulo Sugestdes de
Livros & encantador, o capitulo Referéncias precisa ser tao convidativo quanto. Nas
bibliografias estdo as possibilidades de ampliacdo de saberes e praticas. (DIARIO DE
CAMPO, APENDICE B, professor 1)

Trecho 2

Sim. Muito! Nio conhecia alguns livros sugeridos. (DIARIO DE
CAMPO, APENDICE B, professor 2)

Trecho 3

Sim. Alias, ja me interessei por varios!!! As descricdes foram bem
sintetizadas e atraentes.

[..]JPara mim, o mais relevante seria o compilado de livros que
abordam a diversidade, justamente porque ha anos tenho muita dificuldade em
encontrar obras que protagonizam a cultura afro, ou indigena. (DIARIO DE CAMPO,
APENDICE B, professor 3

Quanto a este compilado de livros que abordam as diferentes
tematicas, foi colocado em um lugar de muito respeito com cada uma, buscando,
de maneira cuidadosa, escolher as obras que fazem parte da construcao da nossa
identidade cultural e que procurassem desconstruir os estereotipos relacionados a
negros e indigenas. Cosson (2021) alerta que a literatura nao pode desprezar o canone,
que faz parte da nossa cultura, mas é preciso que a escola abarque a diversidade em
todas as dimensdes, ou seja, obras, temas e autores, pois cada tema traz uma forma
diferente de representar o mundo. Seguindo nessa mesma linha de pensamento,
Mariosa e Reis (2011) reforcam que os docentes e a comunidade escolar devem
entender a necessidade de trabalhar com a literatura que abarque a diversidade, pois
esta auxilia os discentes a criar os sentimentos de respeito e pertencimento.

Finalmente, ao serem solicitadas a responder como indicariam o Guia
a um colega, ou seja, o que diriam sobre ele, mais uma vez as respostas trouxeram a
relevancia:

Trecho 1

Eu com certeza falaria daimportancia de trazermos mais diversidade
para o cotidiano da sala de aula, e focaria na facilidade que é este guia, pois ele
é claro, sucinto e traz uma bibliografia incrivel. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B,
professor 1)

Trecho 2

Sim. Com toda certeza. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 2)

Trecho 3

Colega, tive acesso a um material de muita relevancia que aborda
uma realidade que precisa ser observada diariamente no exercicio da nossa profissao.
Trata-se do desenvolvimento de bons habitos de leitura e explora conteddos
fundamentais para abordar com as criangas. Tenho certeza de que vai abrir seus
olhos para algum aspecto que pode passar despercebido e vai te ajudar a encontrar
0 equilibrio para ajudar seus alunos. Vou compartilhar contigo (assim que permitido),
e encorajo vocé a fazer o mesmo com outros colegas. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE
B, professor 3)

Trecho 4

Com certeza indicaria, com a seguinte fala: “E um guia maravilhoso
e foi pensado para que professores possam conhecer e acessar algumas das
melhores obras, de uma maneira facil, clara e objetiva. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE
B, professor 5)

Trecho 5

Diria que o Guia é necessario e faz um apanhado rapido e direcionado
a respeito do assunto. Também diria para se aterem na Bibliografia, porque é rica
e pode nos trazer profundidade e mais ideias de como colocar em pratica o tema.
(DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 6)

As respostas das entrevistadas acima evidenciaram a necessidade
de sugestoes para o trabalho com a leitura literaria no ambiente escolar, bem como
a importancia de criar bons habitos de leitura junto aos estudantes. Souza (2008)
afirma que oferecer livros de qualidade para os estudantes, de propriedade estética,
literaria e que apostam na inteligéncia do leitor, que apresentam vocabulario variado,
é uma das possibilidades para a formacao do leitor.

Nesses relatos recebidos dos educadores, ficou evidente a
necessidade que eles tém de um suporte maior, de materiais com clareza e objetividade
para, de fato, promover boas praticas leitoras.

Ainda assim, uma professora afirmou que “nao indicaria [o Guia], pois
na internet existem varias ferramentas de busca” (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B,
professor 5). De fato, na internet existem as ferramentas de busca em funcao de uma
gama de informacoes, porém a proposta deste Guia € oferecer, em um tnico material,
algumas contribuicdes para o trabalho docente em uma perspectiva tedrico-pratica,
que pode promover a reflexao do docente na conducao do trabalho com a formagao
leitora, sem contar nas contribuicoes relativas a otimizacao do tempo por ocasiao do
seu planejamento.

3.2 Aprimoramento do Guia

Considerando que a opiniao das professoras é de suma importancia
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para atingir os objetivos tracados inicialmente, foi requisitado que as participantes
dessem sugestoes para aprimoramento do Guia. Verificou-se, entdao, que as
contribuicoes foram significativas. As professoras enfatizaram que:

Trecho 1

O Guia esta incrivel. E um belo convite ao tema. O conteiido nos
convida para importantes reflexdes e nos sugere praticas. Deixa a sensacao de que
ha um outro que nos sugere praticas, como fazer acontecer. (DIARIO DE CAMPO,
APENDICE B, professor 6)

Trecho 2

Eu amei este guia. Futuramente podem fazer um podcast. (DIARIO
DE CAMPO, APENDICE B, professor 1)

Trecho 3

N&o ha nada que eu possa indicar, pois o guia esta perfeito. (DIARIO
DE CAMPO, APENDICE B, professor 4)

Trecho 4

No contetdo, deixaria uma descricao sobre a procura da obra e
qualificacdo. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 5)

Trecho 5

Como mencionado na questao 2, sugiro uma pesquisa de campo,
ou depoimentos expondo situagoes atuais ressaltando a

importancia da exploracao de literaturas adequadas em sala de aula.
Em geral, o guia esta excelente!!! (DIARIO DE CAMPO,

APENDICE B, professor 6)

A partir das contribuicdes acima, ficou evidenciado que o Guia
esta claro e rico, e a partir dele é possivel difundir o acesso para maior alcance dos
professores da Educacao Infantil. As consideracoes indicadas nas contribuicoes
das professoras — trechos 4 e 5 — pensamos deixar como uma possiblidade para o
aprimoramento futuro do Guia.

Uma professora mencionou que ficou confusa em relacao a presenca
de obras dos Irmaos Grimm.

Eu fiquei um pouco confusa quanto a indicacao da obra dos Irmaos
Grimm. Eu mesma sou muito fa das histdrias, mas nao sei se
naturalmente as relacionaria com diversidade. De resto, todas as
orientacdes e indicacdes foram muito claras e ricas. (DIARIO DE
CAMPO, APENDICE B, professor 1)

Perante este comentario, cabe destacar que foiumaopg¢aoapresentar

também obras classicas do universo infantil, pois, segundo Zilberman (2014), os contos
da tradicao oral tém uma funcao significativa para o desenvolvimento emocional
da crianca, a liberdade de criacao, além de despertar a imaginacao que auxiliara a
entender e trabalhar seus sentimentos durante o desenvolvimento da narrativa. Mas
é importante ressaltar que esta mesma professora avaliou o Guia dizendo que contém
informacoes ricas e claras.

A questao do QR code foi mencionada por mais uma professora,
que mencionou ter sentido falta de QR code direcionado para as bibliotecas publicas,
apesar de as sugestoes de obras literarias ajudarem:

Ajudam e, no meu caso, ajudam ainda mais pela praticidade
tecnologica em ter todas as informacoes a respeito do livro na palma
das maos. Contudo, senti falta de um QR code que me levasse para
o site de alguma biblioteca publica... Todos os links me convidam
a comprar quando podemos fazer uso de um acervo incrivel e
disponivel gratuitamente, ampliando ainda mais os caminhos. http:/
bibliotecacircula.prefeitura.sp.gov.br/pesquisa/ (DIARIO  DE
CAMPO, APENDICE B, professor 6)

Em consideracao a essa observacao, serao feitas indicacoes, por
meio de QR code, de um sitede buscas de bibliotecas e de algumas bibliotecas publicas
como sugestao para empréstimo do acervo.

3.3 Difusao do Guia

Quanto as sugestdes para que o Guia alcance maior visibilidade,
muitas ideias foram dadas. Segue uma delas:

E possivel sugerir participacoes na Jornada Especial Integral de
Formacao (JEIF). A escola em que atuo &€ bem aberta e disponivel
para tais assuntos, nao sao todas as escolas que aceitam. Outra
sugestao sao as famosas lives e o compartilhamento em grupo de
educadores, visto que o tema se faz necessario.

Mas vocés seriam questionadas fortemente sobre as praticas;
para aléem das sugestoes e reflexdes propostas, os professores
questionariam como fazer acontecer frente a ampla realidade da
escola piblica. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 6)

Sobre a possibilidade de o grupo ser questionado em relagao a “como
fazer acontecer frente a ampla realidade da escola piblica’, sabe-se que este sera
um desafio. No entanto, a partir de uma escuta atenta sobre o que vem a ser essa
realidade, podem-se convidar os docentes a indicar quais seriam os pontos propostos
pelo material que nao poderiam ser levados adiante e quais as possiveis melhorias.

Outras professoras sugeriram divulgar para mais professores e
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estabelecer parcerias com as escolas publicas, para a divulgacao do material para um
pUblico maior.

Trecho 1

Além de divulga-lo ja entre professores conhecidos pelas
pesquisadoras, acredito que possam ser feitos projetos e parcerias com escolas, a
fim de que a gestao liberasse o contetdo para toda a comunidade escolar — incluindo
professores, inspetores e familias. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 1)

Trecho 2

Acredito que contato com as Secretarias de Educagao ou o6rgaos
competentes para uma apresentacao do Guia em reunioes de HTPC poderiam
iniciar um processo de conhecimento do produto. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B,
professor 4)

O recurso podcast também foi sugerido, bemn como a divulgacao via
ferramenta digital.

Trecho 1

Como sugerido acima, um podcast. Estamos sempre correndo e
com o podcast sera possivel ouvir enquanto dirige ou almoca. (DIARIO DE CAMPO,
APENDICE B, professor 2)

Trecho 2

Apos as dicas acima incluidas no guia, enviar o link de apresentacao
ao maior numero de professores, nao so de Ed. Infantil, mas também a outros nichos.
(DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 5)

Trecho 3

Como vivemos numa era digital, deixo a dica da construcao de paginas
nas redes sociais com o contetdo/nicho bem especifico e direcionado a um puablico
também especifico. Para inicio da divulgacao, sugiro contatos com escolas, instituicoes
religiosas para conseguir espacos em eventos a fim de que o publico conhega o contetdo
e amplie seu alcance. (DIARIO DE CAMPO, APENDICE B, professor 6)

As sugestodes indicadas sao, de fato, potentes para a disseminagao
do material e ajudam os docentes a instigar-se ainda mais e a instigar os estudantes
para o gosto da leitura. Nesse sentido, essa também pode ser uma possibilidade para
o aprimoramento futuro do Guia.

Contudo, a percepcao do grupo é de que o material dispde de muitos
aspectos importantes, que auxiliarao na atuacao dos professores em sala de aula,
ampliando suas praticas literarias. Como orientam Teberosky e Colomer (2003), a boa
mediacao do docente resulta em maior interatividade dos discentes com as obras
lidas, aléem de uns com os outros.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como foi mencionado na introducao deste trabalho, ao longo da
graduacao, a tematica da literatura nos mobilizou bastante, especialmente a partir
da disciplina “Oficina de Literatura Infantil e Infantojuvenil’, ocasiao em que tomamos
mais consciéncia do seu papel em nossa formacao. Atrelado a isso, sabe-se que
o pais tem dificuldade de formar leitores literarios, e que a escola € um dos locais
centrais nesse processo. Sendo assim, entendemos que a escola deve ter o olhar cada
vez mais ampliado para a diversificacao da oferta de literatura para os estudantes,
combinando temas e autores, especialmente quando se consideram a variedade e
as caracteristicas da sociedade brasileira. Diante disso, tivemos como objetivo inicial
investigar como a literatura infantil estava inserida nas praticas dos professores
e se a elaboragao de um manual com orientagoes para o trabalho com a literatura
contribuiria para a praxis do professor, em especial na Educacao Infantil.

Assim, para as questoes de pesquisa colocadas: Como a escola atua
na formacao de criancas para se tornarem leitores literarios? Qual € o acervo literario
oferecido aos estudantes? Ha diversidade de temas e autores? Em que medida um
material de orientacao ao professor pode contribuir ainda mais para a condugao da
leitura literariano ambiente educativo da Educacao Infantil paraa formacao de criancas
leitoras? Na oferta dos livros na escola o quanto é relevante a diversidade literaria
levando em consideracao as diversidades étnicas? realizamos um levantamento
preliminar com onze professoras de Educacao Basica, a fim de identificar como a
literatura infantil estava inserida nas praticas dessas profissionais e se seria relevante
elaborarmos um manual com orientacoes para o trabalho com a literatura.

Nesse levantamento inicial, os dados revelaram que todas as
participantes selecionam, com antecedéncia, o livro de literatura a ser lido para as
criancas. Os critérios para essa selecao envolvem, muitas vezes, a articulacao com
o tema ou contetdo que se pretende desenvolver no periodo, dando-nos pistas de
que o foco nao é exclusivamente para a formacao do leitor literario, mas sim para
propositos didaticos. Somente uma professora destacou que trabalha com os géneros
literarios “com o objetivo de ampliar o repertorio das criangas”.

Os dados iniciais também revelaram que o trabalho com a literatura
abarcando a diversidade cultural do pais — literatura de tradicao oral, indigena e afro-
brasileira — aparece de modo disperso no contexto das praticas, e que a conducao da
leitura literaria ocorre de modo diversificado, com aprecia¢do de imagens, dramatizacao
e uso de elementos e aderecos chamativos. No caso da dramatizacao, por exemplo,
entendemos que seja necessario considerar a adequacao do texto literario para o texto
teatral, para posterior dramatizacao com as criangas, o que pressupoe um estudo
mais aprofundado de como fazer a adaptacao da obra literaria para ser dramatizada.

Nesse levantamento inicial, também quisemos saber sobre o tempo
disponibilizado para a leitura literaria — e nos pareceu que o tempo disponibilizado é
relativamente adequado, caso o trabalho com a leitura ocorra diariamente — e se 0s
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professores teriam interesse em receber um manual de orientacao ao professor que
pudesse auxiliar no planejamento das leituras literarias junto as criancas com as quais
atuam e por qué. Com base nas respostas e justificativas diversas, desenvolvemos um
Guia de orientagao para o trabalho com a literatura com criancas de 4 e 5 anos. Este
Guia foi submetido a apreciacao de seis profissionais da educacao (cinco professoras
de Educacao Infantil e uma vice-diretora de escola, com experiéncia docente nessa
etapa da Educacao Basica) a partir de um roteiro, no intuito de identificar se, de fato,
o Guia contribuiria para a pratica pedagogica dos professores de Educacao Infantil.

Analisando as contribuicoes dessas participantes, identificamos que
a proposta do Guia pode, de fato, contribuir para o trabalho do professor de Educacao
Infantil na formacao do leitor literario. Na analise da versao preliminar do Guia, por
exemplo, uma participante revisitou e ajustou as suas praticas no ambito do trabalho
com a formacao leitora das criangas; outras participantes indicaram que o material
as direcionou para a construcao da consciéncia da importancia da leitura na escola,
retomando teorias que dao base para a pratica.

No Guia, também indicamos sugestoes de obras literarias,
abarcando o universo da tradicao oral, indigena e afro-brasileira; sobre esse aspecto,
as professoras destacaram a relevancia das indicacoes para a ampliagao do repertorio
das turmas, e uma delas, por exemplo, ja fez uso das sugestoes com sua turma.

Ao serem questionadas se indicariam o Guia para algum colega e o
que diriam a ele, destacaram, por exemplo, tratar-se de um material necessario, que
apresenta um apanhado rapido e direcionado sobre o trabalho com a formacao leitora.

Solicitamos também indicacoes para o aprimoramento do Guia. De
um modo geral, houve poucas indicagoes, entre as quais, a sugestao de mais uma
pesquisa de campo para coletar depoimentos ou expor situagoes atuais do trabalho
com leitura literaria. Infelizmente, dado o limite desta investigacao, essa pesquisa
nao sera feita neste momento, mas, futuramente, temos a intencao de aprimorar o
material. Finalmente, seguindo a sugestao de uma das participantes, ajustamos o uso
do QR code, que também passou a ser direcionado para algumas bibliotecas puiblicas.

Para a difusao do Guia, foram dadas algumas sugestdes para ampliar
0 alcance do material. Pensando na realidade das escolas publicas, poderiamos
estabelecer parcerias para a divulgacao do material e também ampliar a via das
ferramentas digitais, potencializando sua disseminacao.

Concluimos que o produto elaborado dispdoe de muitos aspectos
importantes, que podem auxiliar na atuacao dos professores em sala de aula,
ampliando suas praticas literarias, seguindo a orientacao de Teberosky e Colomer
(2003), de que a boa mediacao do docente resulta na maior interatividade dos
discentes com as obras lidas, aléem de uns com os outros.

Finalmente, com este trabalho ampliamos muito o nosso repertdrio
sobre a leitura literaria. A importancia de organizar as acoes docentes nesse campo,
considerando a diversidade de temas e autores, a qualidade da mediacao por meio

[ )
Instituto l

Singularidades

da leitura feita pelo professor, assim como os cuidados que se devem ter no trabalho
com o texto literario a fim de evitar a escolarizacao foram aspectos fundamentais
em nosso processo de aprendizagem. Ha um caminho longo a percorrer para tornar
o Brasil um pais de leitores, e a escola, a nosso ver, é central nesse caminho, o que
corrobora nossa hipotese inicial, de que os professores ainda precisam de suporte
para apropriar-se de um acervo diversificado de obras literarias, alinhado aos
procedimentos para uma boa mediacao de leitura literaria.
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29 set 2021. APENDICE A

ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2014. Parecer da especialista

Disciplina: Projetos em didaticas aplicadas e praticas educacionais.

= .. . & At Indicadores PlepamgnFe Satisfatorio Insatisfatorio Justificativa
Aponte a camera do seu celular para o QR Code bl L satisfatorio
e conhega 0 pI’OdUtO citado nesse projeto. 1 0 tema de Fundamental estudar literatura infantil
4 LC 5 pesquisa é e sua relevancia no espaco escolar,
relevante. sobretudo quando o trabalho aborda a
representatividade na producao nacional.

O projeto atende Educadores poderao aprender muito
a demanda com ele!
especifica do seu
publico-alvo.
O projeto Considerando o desconhecimento
possibilita a geral a respeito da literatura infantil e a
solucao de necessidade de conscientizagao sobre a
um problema falta de representatividade na literatura
especifico. infantil, acredito que sim.
O projeto tem Sim, provoca muita reflexao.
aderéncia e
potencial para
mobilizar o
publico-alvo.
A avaliacdo de Sim.
impacto ou de
melhoria das
praticas pode ser
evidenciada.
Os objetivos sao Objetivos parecem claros, o trabalho s6
possiveis de ser precisa de pequenos ajustes.
alcancados.
O referencial Sim, uma ou outra sugestao para
teorico esta refinar a pesquisa e evitar ruidos
adequado ao desnecessarios.
prototipo/
produto.
O prototipo do De modo geral, sim, apenas pequenos
trabalho traduz ajustes se fazem necessarios, mas ja
0 que esta foram identificados e serao facilmente
apresentado no solucionados.
projeto.
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APENDICE B

Roteiros dos questionarios

Roteiro do questionario 1

\/océ seleciona o livro com antecedéncia da aula?
Sim Nao

Se sim, como isso ocorre?

Fazem parte dessa selecao livros que abordam tematicas indigenas e afro-
brasileiras? Se sim, quais sao os autores ou titulos das obras?

Como sao conduzidas as leituras literarias junto as criancas da turma?
Geralmente, as criancas se interessam pelos livros propostos?

Sim

Nao

Quanto tempo vocé disponibiliza para a leitura e discussoes das leituras?
Menos de 30 min 30 min

Mais de 30 min

Algumas aulas discutindo a mesma leitura

\Vocé teria interesse em receber um manual de orientacao ao professor que pudesse
auxiliar no planejamento das leituras literarias junto as criangas com as quais atua?
Por qué?

Nos dé sugestoes que gostaria de ler neste Manual.
\/océ seleciona o livro com antecedéncia da aula?
Se sim, como isso corre?

Fazem parte dessa selecao livros que abordam tematicas indigenas e afro-
brasileiras? Se sim, quais sao os autores ou titulos das obras?

Como sao conduzidas as leituras literarias junto as criangas da turma?
Quanto tempo vocé disponibiliza para a leitura e discussoes das leituras?

\Vocé teria interesse em receber um manual de orientacao ao professor que pudesse
auxiliar no planejamento das leituras literarias junto as criangas com as quais atua?
Por qué?

Nos dé sugestoes que gostaria de ler nesse manual.

Roteiro do questionario 2

[ )
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Orientacao para coleta de dados

Coleta de dados para a finalizagao do Trabalho de Conclusao de Curso na modalidade
Material Didatico, apresentado a disciplina de Projetos em didaticas aplicadas e
praticas educacionais — TCC | e/ou TCC Il —, do Instituto Singularidades — curso de
Pedagogia — como requisito parcial para a obtencao do titulo de Pedagoga(o), sob
orientacao Ivaneide Dantas, sob titulo provisério: Literatura infantil, um olhar por
inteiro.

Periodo da coleta: primeira quinzena de abril/2022
Objetivo:

Temos como objetivo investigar se um Guia que aborda a tematica da leitura literaria
para professores que atuam na Educacao Infantil de 4 e 5 anos contribui para o
auxilio da pratica docente.

Para tal investigacao, preparamos um questionario no intuito de coletar informacgoes
a respeito de como o referido Guia contribui com o trabalho docente e se ha
aspectos a serem aprimorados. As informacoes coletadas serao analisadas e o(s)
ajuste(s), se necessario, sera(ao) feito(s) com vistas a finalizacao do Guia e do proprio
trabalho de conclusao de curso.

Questionario

De que maneira a organizacao do Guia para professores contribui para seu trabalho
em relacao a formacao leitora das criancas? Justifique.

A fundamentacao tedrica e as orientacoes apresentadas estao adequadas ou ainda
precisam ser aprimoradas? Justifique.

As dicas dos livros de leitura ajudam no momento da escolha das obras a serem
apresentadas as criangas? Justifique.

Qual(is) aspecto(s) do referido Guia vocé destacaria como relevante(s) para o seu
trabalho em sala de aula? Justifique.

Qual(is) contribuicao(oes) vocé apontaria para o aprimoramento desse Guia, em geral
(conteldo, formato e aspectos estéticos, imagens etc.)? Descreva-o(s).

Que dica(s) vocé daria para que o Guia tivesse um alcance maior entre os professores
da Educacao Infantil? Indique-a(s), comentando-a(s).

Se vocé tivesse que indicar o Guia para professores a um colega, o que vocé diria a
ele? Comente.

Sao Paulo, marco 2022.

N\
§
\

(Roteiro produzido pelas estudantes Daniela, Gabriela, Sara e Selma).
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RESUMO

Percebendo a comum subutilizacao dos espacos nas escolas e a falta de exploragao
da potencialidade dele no desenvolvimento de criancas e bebés, este trabalho teve
como objetivos, entender a concepgao dos educadores que atendem a primeirissima
infancia acerca do espaco e de que forma os mesmos estao sendo formados ou nao
para entendé-lo como potencial. A luz de te6ricos como Malaguzzi (1999), Horn (2004)
e Zabalza (1996), foi possivel conceituar o trabalho com o espaco na educagao infantil.
Para responder as perguntas de pesquisa, utilizamos pesquisa qualitativa através
de questionario online, onde os resultados demonstraram que para grande parte
dos educadores, o espaco é concebido de maneira absoluta e nao relacional, desta
forma, evidenciou-se que no planejamento, o espaco aparecia apenas como o local
onde iriam acontecer as atividades e que grande parte também nao havia nenhuma
formacao sobre o tema por nunca ter pensado nesta possibilidade. Deste modo, os
dados obtidos, confirmaram a hipdtese inicial e validaram a criacao do produto final,
que & um material didatico direcionado a professores, com o objetivo de subsidiar
conceitualmente e através de exemplos praticos e ilustrativos a criacao de espagos
potencializadores para criancas de O a 3 anos.

Palavras-chave: Educacao infantil. Espaco escolar. Planejamento pedagogico.
Desenvolvimento infantil. Aprendizagem.

INTRODUCAO

Este trabalho, desenvolvido e idealizado por muitas maos, nasceu da
inquietude ao perceber a comum subutilizacao dos espagos nas escolas. Decidimos
ter como alvo a educacao infantil, por acreditar na primeirissima infancia (0 a 3 anos),
como periodo base de transformac6es, desenvolvimento, exploracao, interagoes e
descobertas. As experiéncias vivenciadas durante essa faixa etaria sao cruciais para
o decorrer da vida e sao fundamentais para todos os demais aprendizados e marcos
do desenvolvimento.

Sabe-sequeadticadeLoris Malaguzzinaexperiénciade Reggio Emilia,
0 espaco é apresentado como o terceiro educador. Na composi¢ao e no planejamento
docente, o espaco € considerado também como responsavel pelo processo de
ensino-aprendizagem. Desta forma, decidimos investigar de que maneira o espaco
escolar pode ser pensado e repensado de forma a potencializar as aprendizagens e
desenvolvimento das criancas pequenas e de que forma os educadores estao sendo
formados ou nao para a compreensao do espaco como potencial. Paraisso, utilizamos
de pesquisa tedrica dos autores ZABALZA (1996), OLIVEIRA (2014), HORN (2004), e
pesquisa de desenvolvimento através de questionario estruturado com educadores
gue atendem a primeirissima infancia (0 a 3 anos).

Este trabalho tem como objetivos gerais, conceituar aimportancia do
planejamento dos espacos no contexto escolar e analisar de que forma os educadores

estao sendo formados para entender a concepcao de espaco como terceiro educador.
Tem como objetivos especificos: Entrevistar educadores que atendam a faixa etaria
dos 0 a 3 anos, conceituar e refletir sobre a organizagao de espacos na escola e sobre
0 papel do professor neste planejamento.

Segundo ZABALZA (1996), os conceitos de espaco e ambiente se
relacionam, mas apresentam particularidades. O espaco é definido como o espaco
fisico, objetos, mobiliario e decoracao, ou seja, o espaco palpavel, enquanto o ambiente
diz respeito as relacoes que acontecem entre este espaco, afetos e relagoes entre
pares.

Apesar de estar sendo discutido e teorizado o planejamento dos
espacos escolares a algumas décadas por tedricos como FREINET (1969), MALAGUZZI
(1999) e ZABALZA (1988) o0 tema ainda parece ser relativamente novo, pouco abordado
e ainda entendido como um desafio para alguns educadores. Por isso, procuramos
através de embasamento teorico e reflexdes criticas acerca do tema, uma forma de
dar subsidios para os professores, para que deste modo, possamos contribuir para a
reflexao diaria.

1. Como a importancia do espaco no desenvolvimento das criancas é
entendida pelos educadores e a escola?

2. De que maneira a formacao dos professores tem contribuido para
que o espaco seja entendido como o terceiro educador?

3. Como o espaco tem sido usado no planejamento dos professores?

Acreditamos que refletir sobre essas questdes & de suma
importancia para a pratica pedagogica. Pensando nesses aspectos, pretendemos
apoiar teoricamente os professores na criagao, planejamento e desenvolvimento de
espacos potentes de aprendizagem. Dessa maneira, essa pesquisa oferece como
produto final, material didatico no formato de Ebook que contribui para a formacao
de professores a respeito do planejamento e transformacao de espacos para criancas
de O a 3 anos.

1. CAMPO DE PESQUISA

A presente pesquisa tem como objetivo fundamentar teoricamente
a importancia do planejamento de espagos no contexto escolar para a primeirissima
infancia, a fim de potencializar as aprendizagens, promover a construcao de relagoes,
ampliar as experiéncias e entender de que forma os educadores estao sendo
formados para compreender o espago como terceiro educador. Para isso, decidimos
pela pesquisa teorica.

Com o objetivo de aproximar a teoria da pratica, se aproximar das
demandas do educador que trabalha com a faixa etaria de 0 a 3 anos em relacao a
composicao dos espacos e entender as dificuldades encontradas na construcao do
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planejamento do mesmo, decidimos pela pesquisa de desenvolvimento, tendo como
procedimento de coleta, questionarios estruturados disponibilizados virtualmente,
para educadores que atendem a essa faixa etaria. Segundo Oliveira et. al (2019):

A pesquisa de desenvolvimento esta relacionada ao tipo de
investigacao que abarca esboco, desenvolvimento e avaliacao
de produto, cuja finalidade é trazer solugdes para uma demanda
colocada. Nesse tipo de pesquisa a ideia & compreender as
caracteristicas do produto, sua funcionalidade e impactos a partir de
seu uso (p.41)

A entrevista com os educadores tem como objetivo, compreender
de que maneira os professores estao sendo formados ou nao para enxergar o0 espago
como educador, qual a concepcao dos educadores acerca do uso dos espagos e quais
as demandas encontradas no dia a dia ao fazer o planejamento.

2. ARRAZOADO TEORICO

2.1. PRIMEIRA E PRIMEIRISSIMA INFANCIA

A primeira infancia é definida comumente como o periodo da
gestacao aos 6 anos de idade, ou até o inicio do Ensino Fundamental. Ao pensarmos
sobre a composicao de espacos para a primeira infancia, decidimos fazer um recorte
etario contemplando criangas de 0 a 3 anos, por acreditar que as experiéncias vividas
durante esse periodo sao de suma importancia para o desenvolvimento social,
cognitivo, sensorial e afetivo e sao base para a construgao do individuo.

A Fundacao Maria Cecilia Souto Vidigal, voltada a causa da
primeira infancia através da qualificagao profissional para a educacao infantil, foi a
primeira a nomear através da colecao Primeirissima Infancia, este recorte etario que
vai da gestagao aos 3 anos de idade. “O municipio que prioriza a Primeirissima Infancia,
como é chamado o periodo que vai da gestacao aos trés primeiros anos de vida de
uma crianga, planta sementes para uma sociedade mais justa e saudavel.” (MARINO,
HARASAWA et al., 2014, p.5). Decidimos entao por manter essa nomenclatura ao
longo da pesquisa para se referir a faixa etaria escolhida.

2.2. DESENVOLVIMENTO NA PRIMEIRA INFANCIA

Compreender o processo de desenvolvimento da crianca é
fundamental para que o professor desenvolva praticas mais sensiveis e respeitosas
para estes individuos em suas totalidades. Resgatando os fundamentos e as ideias de
Henri Wallon em relacao ao processo de desenvolvimento da crianca de 0 a 3 anos da
sua época, o psicologo e educador propoe o0s seguintes estagios de desenvolvimento:

Impulsivo emocional (O a 1 ano): nessa primeira fase predominam-
se movimentos que funcionam como instrumentos que expressam os estados de
bem-estar ou mal-estar.

Sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos): nessa segunda fase
acontecem as exploragdes mais concretas do espaco fisico. A fala também comeca
a ser atrelada a pequenos gestos. A fase sensorio-motor, o bebé constréi esquemas
assimilando o meio (LOPES, 1996). Segundo Macedo (1991) essa fase & marcada pela
construcao pratica das nocoes de espaco, objeto, causalidade e tempo.

Apesar dos estagios serem fragmentados em motor, afetivo ou
cognitivo, existe uma relacao entre esses conjuntos e, na concepcao de Wallon:

E contra a natureza tratar a crianca de forma fragmentaria. Em cada
idade constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessao
de suas idades € um Unico e mesmo ser em continua metamorfose
(WALLON, 1981 p.233)

Tendo como base as contribuicées de Darwin, Wallon (1989) a
partir da perspectiva socio-historica relaciona também a importancia do meio ao
desenvolvimento do individuo. Nessa perspectiva:

A mediacao do grupo na relacao do individuo com o meio estrutura
relagdes com o mundo fisico e social. Portanto, em alguma medida é
necessario que a mediacao humana se interponha entre o individuo
e 0 meio fisico, e isso ocorre através das pessoas, dos grupos e de
todas as relacoes culturais (HORN, 2004, p.16)

Apresentado como parceiro mais experiente, o educador é o
mediador entre a crianca e 0 mundo e € através do modo que apresenta o meio e das
experiéncias que possibilita, que as criancas tém a oportunidade de desenvolver-se
de forma motora, social, emocional e auténoma. O modo como organiza-se 0 espago,
0s moveis, materiais, e a forma como as criancas e adultos ocupam esse lugar é
revelador de uma concepcao pedagogica e humana sobre a infancia.

Através da Base Nacional Comum Curricular é direcionado um olhar
singular para cada crianca e garantido que as mesmas sejam vistas como seres de
direitos, alem de propor que o professor estimule e dé recursos para que o aluno se
desenvolva da melhor maneira possivel. Paraisso, propoe os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento que:

Asseguram, na Educacao Infantil, as condicoes para que as criangas
aprendam em situacOes nas quais possam desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural. (BRASIL,
2017, p. 37)

Sendoassim, é necessario que muitoalémde um espago organizado, 0
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mesmo seja planejado de maneira intencional, desafiadora, possibilitando exploragao,
pesquisa, interacao, identificagao e consequentemente o desenvolvimento integral
da crianca.

2.3. 0 ESPACO

Ha diversas formas de se compreender o espaco, HARVEY
(2012) traz algumas reflexdes acerca do tema e de sua funcao social o dividindo em
trés partes: o espacgo absoluto, que diz respeito ao espaco fixo, ou seja, a localizacao
espacial ou de mapeamento, sem estabelecer relacoes, o espaco relativo, que seria
aquele de circulacao e movimento, sendo interpretado pelas relacoes que nele
acontecem, e o espaco relacional ampliando a concepcao de espaco relativo, diz
respeito as relacoes que acontecem entre os individuos e 0 meio e do meio com o0s
individuos. Nesta concepcao ha uma constante troca interna entre os envolvidos,
gue seguem em constante fluxo de dialogo. Pensando nessa concepcao, (VECA et al,
2013), expande o conceito, identificando caracteristicas desejaveis para ambientes
voltados para a primeira infancia, baseando-se nos centros de educacao infantil de
Reggio Emilia:

Quando falamos de espaco relacional, queremos dizer um espaco
integrado no qual as qualidades nao sao estritamente estéticas, elas
tem mais a ver com caracteristicas de "desempenho”. Isto significa
que 0 espago nao é composto por zonas funcionais, mas pela fluidez
destas. No espaco relacional, o aspecto predominante é a relagao
que ele possibilita, as varias atividades especializadas que podem
ser conduzidas nele e os filtros de informacao e cultura que podem
ser ativados nesse espaco. (p.20)

Ao pensarmos nesta concepcao dentro do espago escolar,
0s autores propoem como norteadores, alguns itens e critérios indissociaveis na
composicao dos ambientes para a educacao infantil. O critério central apresentado é
o0 da relagao (p.21), nesta concepgao o espaco é visto como um instrumento vivo que
adquire forma e identidade através das relacoes e, portanto, deve estar em continua
transformacao. E nele que se externam as concepcdes sobre o tempo, as relacdes, o
curriculo oculto e o conceito de crianga. Com o objetivo de agir como terceiro educador,
0 espaco precisa ser flexivel, fluido e interconectado, como um proprio ecossistema.

O segundo critério apresentado é o de bem-estar global (p.19), isto
é, 0 ambiente escolar deve ser primeiramente acolhedor, diversificado, estimulante,
e promotor de relacoes, ao passo em que possibilita também a experimentacao do
individual e do privado.

O conceito de osmose (p.23) é apresentado como ponto essencial
para o planejamento das escolas da primeira infancia, desta forma, a escola nao é
vista como um lugar alheio ao restante da sociedade e sim como ponto principal dela,
portanto, a escola e a cidade devem estar em continuo dialogo e integracao

"0 espaco de aprendizagem nao é um laboratorio isolado dentro de
um todo complexo da cidade; mas um lugar onde a complexidade da
cidade e a sociedade transformam-se eles proprios em experiéncia
de formacao, fornecendo uma riqueza de informacoes e relagoes”
(p.23)

Sao expostos também como essenciais 0s conceitos de
multissensorialidade (p. 24) - isto é, riqueza nas experiéncias sensoriais, diversidade
de materiais, possibilidade de transformacao, exploracao dos 5 sentidos, cores,
texturas, cheiros, sabores e sons, ou seja, rico em valores sensoriais - epigénese (p.
27) - O espaco como flexivel e manipulavel por todos os envolvidos no processo de
aprendizagem - e comunidade (p.29) - criancas, professores e comunidade como
geradores do projeto educacional.

Baseando-se nas diversas dimensoes acima apresentadas por VECA
et al (2013), decidimos por usar as citadas nomenclaturas e critérios no decorrer da
pesquisa, a fim de respaldar-nos teoricamente.

2.3.1 O ESPACO COMO TERCEIRO EDUCADOR

Em As cem linguagens da Crianca, MALAGUZZI (1999), fala sobre
a poténcia do espaco como peca-chave na aprendizagem e seu potencial como
educador:

Valorizamos o espaco devido ao seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre as pessoas de diferentes idades,
de criar um ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover
escolhas e atividades, e a seu potencial para iniciar toda a espécie
de aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para
uma sensacao de bem-estar e seguranca nas criancas. Também
pensamos que 0 espaco deve ser uma espécie de aquario que
espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que
vivem nele. (p.148)

Nesta concepgao o espaco é visto como um instrumento vivo que
adquire forma e identidade através das relagdes que ali acontecem e, portanto, deve
estar em continua transformacao, o espaco aqui, vai além do fisico e palpavel, este é
palco para encontros e interacOes sociais e, a0 mesmo tempo deve ser acolhedor e
seguro.

-

E necessario oferecer um ambiente preparado com diversidade de
materiais (estruturados e nao estruturados), recursos e ferramentas, todos bem-
organizados e com facil acesso, para que as criancas possam usar de acordo com
o contexto diario, trazendo novos significados para estes materiais. Os objetos e
mobiliarios também precisam ser planejados reflexivamente, & por meio dessas
escolhas que as criancas terao a oportunidade de explorar diferentes linguagens,
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experimentar, construir, desconstruir e transformar, tornando a aprendizagem
significativa e expansiva. Acerca deste tema FORTUNATI (2021), discorre:

“(...) Pensar nas criangas como individuos competentes, ativos
e interativos, naturalmente orientados ao protagonismo de
experiéncias que necessita, principalmente no inicio, estar inserido
em um contexto de oportunidades organizadas e estruturantes
oferecidas e apoiadas pelo adulto.” (pg. 15)

As dimensoes estéticas e relacionais do espago também sao
apresentadas como pilares no trabalho de Loris Malaguzzi nas escolas de Reggio
Emilia, desta forma, o ambiente toma forma a partir da acao dos individuos que fazem
parte dele, neste sentido, 0 espago precisa ser ocupado pelas criancas, suas producoes
e tudo aquilo que faz sentido para o grupo. Tudo o que é feito por elas é registrado,
documentado e selecionado pelos professores com grande cuidado: “As paredes de
nossas pré-escolas falam e documentam. As paredes sao usadas como espacos para
exposicoes temporarias e permanentes de tudo o que as criancas e os adultos trazem
a vida. "(MALAGUZZI, Cap. 3, 2016). Desta maneira, o espaco é capaz de promover
identificacao; as criancas se veem nele e se sentem pertencentes e valorizados.

Acreditamos que esta visao cuidadosa sobre a dimensao relacional
do espaco, entendendo o mesmo como elemento importante para as relacoes,
interacoes e desenvolvimento das crian¢as pequenas, deve ser um dos pilares do
trabalho do educador que trabalha com a primeirissima infancia. Entendemos que
adquirindo este aspecto relacional, o espago passa a ser também educador.

2.3.2 O PLANEJAMENTO

O planejamento pedagogico deve ser assumido como um processo
de reflexao, pois vai alem de apenas documentar as acoes pedagogicas, ele deve ser
visto como uma atitude, nesta perspectiva OSTETTO (2000), discorre:

Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar
um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de
interacao, de experiéncias multiplas e significativas para/como o
grupo de criangas. Planejamento pedagogico é atitude critica do
educador diante de seu trabalho docente. Por isso nao € uma forma!
Ao contrario, é flexivel e, como tal, permite ao educador repensar,
revisando, buscando novos significados para sua pratica pedagogica
(p. 177)

Compreendemos que o planejamento pedagogico orienta a pratica
docente, sendo de fundamental importancia no processo de reflexao, onde envolve
as acoes do educador no cotidiano escolar. Neste sentido, OLIVEIRA et. al (2014)
complementa:

O planejamento é acao articuladora da reflexao e de varios fazeres
como a selecao, a organizacdao, a mediacao e o monitoramento

o
Instituto ’

Singularidades

do conjunto de praticas e interacfes a que as criangas serao
intencionalmente expostas. (p. 314).

Este importante instrumento pedagogico, deve orientar o professor
em sua pratica, levando em consideragao a singularidade de cada grupo de criancas,
suas individualidades e a faixa etaria contemplada. Nesta tarefa que traz grandes
desafios, surgiram indagacoes sobre como fazer um planejamento para os bebés.
Ostetto (2000), nos coloca que, “A realidade continuou a questionar: e os bebés?
Como ensinar matematica e ciéncias aos bebés? E agora, é escola mesmo?” (pag 188)

Refletimos a respeito desta indagacao e compreendemos que é
importante promover espaco e tempo para que o educador possa pensar em seu
planejamento, as propostas voltadas para os bebés. Ao planejar, o professor precisa
proporcionar aos bebés, possibilidades de explorar, testar hipoteses e descobrir, tendo
0 espago como um caminho para a aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento
integral das capacidades sensoriais, sociais, motoras e cognitivas na primeirissima
infancia.

Pensando na questao relacional, Ostetto (2000) discorre:

Nao adianta ter um “planejamento bem planejado”, se o educador
nao constroi uma relagao de respeito e afetividade com as criangas;
se ele toma as atividades previstas como momentos didaticos,
formais, burocraticos; se ele apenas age/atua mas nao interage/
partilha da aventura que é a construcao do conhecimento para o ser
humano (pag. 190).

O Planejamento conforme ressaltado pela autora precisa ter em sua
esséncia a relagao de afetividade e respeito com as criangas, pois segundo Machado
(1996, p. 8), 0 pedagogico nao esta na atividade em si, mas na postura do educador,
uma vez que “nao é a atividade em si que ensina, mas a possibilidade de interagir, de
trocar experiéncias e partilhar significados é que possibilita as criangas o acesso a
novos conhecimentos”

E necessario, pois, olhar a crianga, as diferentes criangas, os
movimentos do grupo. E urgente ouvir suas perguntas: no choro, no
balbucio, no gesto, na palavra, na agao. A escuta é disponibilidade
ao outro e a tudo que ele tem a dizer. e mais: a escuta torna-se,
hoje, o verbo mais importante para se pensar e direcionar a pratica
educativa (Ostetto, 2000, pag 194)

Para planejar, o docente tem a sua disposicao documentos que
orientam a construcao do seu planejamento, sendo eles; Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao Infantil (DCNEI),
Projeto Politico Pedagogico e o Curriculo.

A BNCC apresenta os seis direitos de aprendizagem para a faixa
etaria de 0 a 5 anos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. E
0s campos de experiéncias que propdem uma nova organizagao curricular e colocam
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a crianca como centro do processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Segundo a BNCC:" Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacoes, garantindo
a pluralidade de situagoes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.”
(BRASIL, 2017, p. 37)

Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao Infantil
(DCNEI), o planejamentodeve tercomoeixos estruturantesasinteracoes e brincadeiras:

O complexo trabalho do professor na Educacao Infantil, nao se
restringe a documentos oficiais, é preciso olhar além e “conhecer
o grupo de criangas, seus interesses, seu desenvolvimento, o grau
de autonomia que elas tém para resolver problemas diversos, as
caracteristicas proprias da faixa etaria, a experiéncia construida
na sua histoéria fora da instituicdo educativa, bem como nos anos
anteriores em que frequentou um espaco educativa” (OLIVEIRA et
al., 2014, p. 38)

A observacao, registro e reflexao, em conjunto com os documentos
oficiais, direcionam o olhar do docente para a constante revisao da pratica e
embasamento para a atuacao pedagogica. Tomaselli afirma que:

Quanto mais capazes formos de narrar o processo, mais 0s outros
poderao compreender o valor e o sentido do nosso trabalho, todas
as etapas e sentidos dos caminhos percorridos. A documentacao
€ um instrumento que ajuda a acolher aqueles que fazem parte
de um contexto, a dar visibilidade e a desenvolver um processo de
circulagao do conhecimento. (TOMASELLI, ZOCCHI, 2009, p.27)

Para além do planejamento, é importante que o professor entenda
a cultura da infancia, respeite a singularidade de cada crianca, considerando-a como
sujeito historico, de direito, singular, com muitas linguagens e voz, em conjunto com
0s instrumentos metodologicos e documentos oficiais. Exercitando um olhar atento
a todas as questoes aqui levantadas, € esperado assim que o docente tenha éxito
em seu planejamento de modo que o tempo, espaco e relagdes sejam respeitadas e
garantidas.

2.3.3 ORGANIZACAO DOS ESPACOS E MATERIAIS

Compreendemos que a organizacao dos materiais e espagos para
as criangas pequenas deve ser estruturada de modo que facilite sua movimentacao,
locomocao, curiosidade e exploracao, pois segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil:

Organizar espacos para uma exploragao criativa pelos bebés é uma
forma de “garantir experiéncias que promovam o conhecimento de
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si e do mundo por meio da ampliagao de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentacao ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianca”

Horn (2017) afirma que os espacos destinados a faixa etariade 0 a 2
anos, giram em torno de quatro principios importantes, sendo eles:

1 - proporcionar um ambiente organizado e, ao mesmo tempo,
flexivel;

2 - proporcionar conforto, seguranca e, ao mesmo tempo, desafios;
3 - proporcionar a interagao com as diferentes linguagens;

4 - proporcionar o bem-estar das criancas.

(HORN, 2017, pag. 41)

Refletindo sobre os quatro principios destacados pela autora,
entendemos que proporcionar um espaco organizado, seguro, com desafios e repleto
de interagoes é de sumaimportancia para o desenvolvimento social, cognitivo e motor
da crianca.

Horn (2017) afirma que o espaco externo e o espaco interno
sao promotores das aprendizagens infantis. Segundo a autora, o acolhimento e a
seguranca desses espacos devem estar presentes. No entanto, cabe aqui salientar,
que a seguranca dos espacos nao pode tirar os desafios que se impde nesses
ambientes, tampouco esses desafios devem oferecer risco as criangas. Pois segundo
HADDAD e HORN:

A seguranca deve ser garantida, mas sendo acompanhada pelo
compromisso de despertar nas crian¢as o0 amor e a paixao pela vida
ao ar livre e por viver a magia que isso representa, pois essa é a chave
de toda aprendizagem (HADDAD; HORN, 2011)

Em complementacao, ORTIZ e CARVALHO (2012) exploram as
funcoes relativas do espaco em relagao ao desenvolvimento infantil. Desta forma, ele
deve ser capaz de promover as criangas na primeirissima infancia:

Identidade pessoal: Mesmo no espaco coletivo, a crianca deve ter
a oportunidade de vivenciar o individual, se reconhecer, e sentir pertencimento ao
espaco.

Promover competéncia: O espaco precisa ser pensado de modo a
favorecer a promogao da autonomia da crianca e a confianca em si mesmo. Cabe ao
professor, planejar a composicao do mesmo de forma que a crianca pequena possa
resolver por si mesma algumas questoes sem a ajuda de um adulto como levantar-
se, apoiar-se, pegar os brinquedos que deseja, cuidar de seu proprio corpo no que diz
respeito a tarefas como limpar seu nariz, pegar sua garrafa de agua quando sente
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Promover oportunidades de crescimento: E importante que o
espaco seja pensado de forma a favorecer a exploracao multissensorial, permitir o
movimento, que a crianc¢a tenha a oportunidade de intervir, modificar, transformar,
investigar e que seja possibilitado o uso de todos os seus sentidos.

Sensacao de seguranca e confianca: Em complementacao a
(HADDAD; HORN, 2011), as autoras citam a necessidade de proporcionar as criancas,
desafios possiveis para a faixa etaria em um ambiente seguro. Isto é possivel ao
permitir que a crianga, sozinha, explore as capacidades de seu proprio corpo, tendo
onde se apoiar de forma auténoma e estabelecendo uma relacao de confianca com o
adulto educador.

Oportunidades para contato pessoal e privacidade: A organizacao
do espaco precisa contemplar o direito a relacionar-se com o coletivo, permitir que
a crianga se relacione em pares e com o mundo, mas também é necessario que haja
espaco para a criang¢a, sozinha, de forma segura, possa contato consigo mesma e
poder isolar-se quando precisa.

Baseando-se na concepgao de espaco escolar como relacional
(HARVEY, 2012) e conectado (VECA et al 2013), a organizacao dele, a escolha de
elementos e materiais externaliza uma concepcao de crianca, de educagao e uma
intencionalidade velada. A composicao do espaco nos conta quem é entendido como
protagonista do processo de aprendizagem e aforma que se deve comportar. ZABALZA
(1998) apud FORNEIRO (1998, p. 237-238) discorre acerca do tema:

O ambiente de aprendizagem influi nas condutas de maneiras muito
diferentes. As mensagens ambientais incitam o movimento, chamam
a atencao sobre alguns materiais de aprendizagem, mas nao sobre
outros, estimulam um envolvimento profundo ou superficial,
convidam as criangas a apressarem-se ou a movimentarem-se
lentamente. As disposi¢des ambientais também podem promover
a independéncia e a orientacao propria, estimular o emprego de
destreza, prolongar ou encurtar o periodo de atencao. Com ou sem
conhecimento do professor (a), o ambiente envia mensagens e os que
aprendem respondem. A influéncia do meio é continua e penetrante,
sejam quais forem o estilo do programa ou as expectativas de
conduta do professor(as) podem empregar para reconhecer um
certo nimero de problemas cuja causa é ambiental. (p. 237-238)

Desta forma, o espaco assume papel como também educador
no ambiente escolar, e, portanto, sua composicao deve ser pensada reflexivamente
pelos professores.

0 espago nao é simplesmente um cenario na educacao infantil. Na

verdade, ele revela concepgdes da infancia, da crianca, da educagao,
do ensino e da aprendizagem que se traduzem no modo como se
organizam os moveis, 0s brinquedos e 0os materiais com os quais 0s
pequenos interagem. Sua construcao, portanto, nunca é neutra, pois
envolve um mundo de relagdes que se explicitam e se entrelagcam
(HORN, 2017 p. 17)

Outra dimensao importante ao pensar na organizagao dos espagos
é a estética. Segundo Bateson (apud VECA, 2013), estética é definida como “sensivel
ao padrao que possibilite conexdes”, isto &, a identidade do espaco, deve se formar
através da qualidade das relacoes estabelecidas e das experiéncias vivenciadas,
desta forma, o espaco deve ser integrado e sistematizado de forma harménica e de
modo que cada item escolhido possa fazer sentido para o grupo. Sendo assim, nesta
concepcao para além do conceito de decoracao de espacos infantis, a estética esta
ligada a organizacao, funcionalidade, conexdes e identidade do grupo, produzindo
assim qualidades relacionais e estéticas.

Adimensao estéticatambém estaintimamente ligada com o conceito
de bem-estar global, apresentado por VECA et al (2013), desta forma, enxerga-se o
espaco como um ecossistema interconectado e diversificado no qual sua composicao
deve seracolhedora e estimulante. Um convite ao coletivo, a brincadeira e investigacao,
mas também apresentando possibilidade para o individual, para o intimo, o particular.

Pensando na composicao de espagos voltados para a primeirissima
infancia, € importante que o professor, refletindo acerca dos conceitos acima citados,
leve em conta as especificidades de cada faixa etaria, priorizando a interacao
e movimentagao das criancas pequenas. Maria das Gragas Souza Horn (2017)
exemplifica:

Quando se pensa nos espacos para bebés, sua organizacao
certamente devera dar conta das necessidades de ampla
movimentacao, interacao fisica com os objetos, interacao sensorio-
motora, aconchego e seguranca oferecidos pelo adulto. (HORN, p.
20, 2017).

Zilma Ramos de Oliveira et al., (2014) complementa:

A construcao de uma identidade pessoal, a aquisicao da marcha, a
aprendizagem da fala, o controle dos esfincteres, o desenvolvimento
das primeiras amizades e o faz de conta sdao apenas algumas
delas. Isso sem falar nas experiéncias de aproximacao da cultura: a
leitura, a escrita, o contato com a literatura e com as artes. Todas
essas conquistas devem ser consideradas quando se organizam
os ambientes das creches e escolas em que as crian¢as convivem.
Dentro dessa perspectiva, esses ambientes devem ser agradaveis,
acolhedores, afetivos e ao mesmo tempo desafiadores. (p. 61 - 62)

Ao organizar espaco, tempo, materiais e diferentes propostas
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pedagogicas € de suma importancia que o educador reflita sobre como proporcionar
para as criangas uma aprendizagem rica em interagoes e relacOes, criando
possibilidades para que a crianca protagonize o proprio processo de aprendizagem.

Na primeirissima infancia, as experiéncias vivenciadas integram a
estruturacao do pensamento, isto &, através das relagoes que se constroi com o mundo,
que a crianca aprende. E na experimentacio e manipulacdo de objetos, contato com a
natureza e exploragoes sensoriais que a crianca faz abstragoes, simboliza e pesquisa.
TARDOS (2016) apud FOCHI (2018) conceitua:

Para que as nocoes, inclusive as mais elementares, se desenvolvam
nas criancas, elas tém que ter vivido algumas experiéncias
concretas. E preciso que disponham de conhecimentos adquiridos
por exploragoes praticas da natureza, dos materiais do meio, a partir
dos quais poderao fazer abstracoes e generalizacoes (p.60)

Desta forma, a escolha de materiais e tempos, devem ser pensadas
de forma a refletir sobre as diferentes dimensdes para exploracao do bebé e os
modos que a crianca se relaciona com o mundo. Deste modo, a escolha de materiais
deve ser feita sempre de acordo com a intencionalidade, garantindo diversidade,
“possibilidades de peso, textura, tamanho, som, cor, cheiro, bem como formatos
diversos, oferecem aos bebés a chance de investigar” (p.61) e que todos os sentidos
possam ser estimulados.

Em suma, concluimos a luz das teorias, que cabe ao professor,
pensar na organizacao de todos os espacos da instituicao, levando em consideracao
a estrutura, a estética, a autonomia e a seguranca dos materiais que serao usados
nesses espacos. Entendemos que a construcao das propostas pedagogicas deve
estar norteada através do planejamento, projeto politico pedagogico e o curriculo, pois
compreendemos que esses documentos sao de suma importancia para paramentar
a acao pedagogica.

3. ANALISE DE DADOS

A presente pesquisa tem como objetivo fundamentar teoricamente
a importancia do planejamento de espacos no contexto escolar para a primeirissima
infancia, a fim de potencializar as aprendizagens, promover a construcao de relagoes,
ampliar as experiéncias e entender de que forma os educadores estao sendo formados
para entender o espaco como terceiro educador. Para isso, realizamos uma coleta de
dados que aconteceu através de questionario estruturado, de forma virtual, visando
refletir sobre como os espacos sao planejados para garantir a aprendizagem das
criangas.

Para a analise dos dados, identificamos os pesquisados como
“sujeitos” que serao numerados de 1 a 20, conforme ordem de resposta ao
questionario, que estara apresentado na integra no apéndice do trabalho e apos a

observacao desses dados, foram elaboradas as seguintes categorias de analise:

Espaco relacional - compreensao do espaco como um dos eixos
estruturantes das propostas pedagogicas, considerando as relagdes entre os
individuos e o meio.

Espacoabsoluto - compreensao do espaco como localizagao espacial,
que serve de pano de fundo para as propostas pedagogicas.

Na coleta de dados, respondida por 20 educadores que trabalham
na Educacao Infantil, identificou-se que 50% atuam em rede publica e a outra metade
em rede privada, o que diversificou as respostas obtidas e revelou que as mesmas nao
dependem desse fator. Outra constatacao foi a de que o tempo de atuacao também
nao interfere na maneira que esses educadores compreendem a importancia do
planejamento dos espacos.

Durante a realizacao da pesquisa, na pergunta 4, buscamos saber se
no momento do planejamento o espaco é levado em consideracao, onde foi revelado
que 95% dos respondentes dizem atentar-se ao espaco no momento do planejamento.
Contudo, na pergunta 5, ao serem questionados a respeito da forma que inserem o
espaco no planejamento, aproximadamente 44% dos respondentes revelaram uma
concepcao de espaco absoluto (HARVEY, 2012).

SUJEITO 4: Atividades motoras com obstaculos

SUJEITO 7: Eu coloco onde vou dar a atividade no momento de aplicar,
por exemplo: se a atividade sera no auditorio, se sera na cozinha, se
sera na sala interativa.

SUJEITO 11: O “carpet’, mesa e quadra.

SUJEITO 14: Localizacao na sala, na escola, seu lugar na mesa, o
espaco no caderno, na Folha trabalhando com muitas brincadeiras.

As respostas citadas revelam que uma grande parte dos professores
entrevistados compreendem o0 espaco como absoluto, ou seja, levando em
consideragao apenas a localizagao espacial, sem levar em conta a dimensao relacional
do ambiente.

Se pensamos espaco como lugar dinamico, de interacao e do
entrelacamento de experiéncias de criangas e adultos que na escola convivem, assim
como citado por (VECA et al, 2013) e (HORN, 2014), as respostas dos sujeitos citados
acima, indicam que a concepcao de espago como apenas local fisico, que nao instiga,
convida e acolhe relagoes, interesses e curiosidades ainda esta muito presente nos
educadores. E isso fica mais evidenciado quando constatamos que aproximadamente
41,17% das respostas obtidas mostram que o espaco esta como pano de fundo das
propostas pedagogicas.

Na pergunta nimero 8, questiona-se o acesso dos educadores a
formagdes que ampliem a concepcao de espaco e dos seus usos “Ao longo da sua




o
\\\ 07. 0 ESPACO COMO TERCEIRO EDUCADOR... ’
Instituto

Singularidades

\
\

formacao enquanto professor(a) vocé buscou algum tipo de formagao sobre o uso dos
espagos e materiais?”. Obtivemos entao as seguintes respostas: 55% dos respondentes
declararam ter buscado algum tipo de formacao e 45% responderam nao ter buscado,
demonstrando assim que apesar de pouco mais da metade ter buscado ou ter tido
acesso a formacgoes no tema, é inegavel que grande parte dos educadores ainda nao
teve acesso a uma formagao de modo a entender o espaco como educador (EDWARDS
etal, 2016).

Questionou-se entao, na pergunta 10 aos que responderam nao ter
tido alguma formacao a respeito do tema, os motivos de nao ter buscado, e obtivemos
as seguintes respostas:

Falta de tempo (37,5%)
Nunca pensei sobre (50%)
Nao me foi oferecido (12,5%)

As respostas citadas revelam que metade dos respondentes nunca
pensaram sobre o tema, o que nos leva a refletir sobre a formacao inicial e continuada
dos professores. A falta de tempo e falta de oferta relatadas também nos fazem
questionar a possivel falta de engajamento dos educadores em relagao ao tema e
consequentemente a subestimacao da importancia dele.

Na pergunta 10, foi questionado se os respondentes julgam que a
forma como propdem o uso dos espacos poderia ser aprimorada. Foi constatado que
100%dos entrevistadosacreditam que ouso pode sermelhorado. Em complementacao,
na pergunta nimero 11, € questionado se os respondentes julgam que um material
informativo com dicas, sugestdes e exemplos praticos de como aprimorar o uso dos
espacos, poderia ser relevante para a sua pratica e obtivemos as seguintes respostas:
95% sim e 5% possivelmente.

Esses nimeros demonstram que independente de ja ter tido ou
nao formacao anterior em relacao ao tema, os educadores acreditam que sua pratica
pode ser aperfeicoada e revista, e que um material de apoio voltado para professores
seria pertinente para a sua pratica. Estes dados contribuiram para validacao do
produto final que esta pesquisa buscou desenvolver e que esta disponivel no apéndice
deste trabalho.

4, CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que na otica de Loris Malaguzzi na experiéncia de
Reggio Emilia, o espaco é apresentado como o terceiro educador. Na composigao
e no planejamento docente, o espaco é considerado também como responsavel
pelo processo de ensino-aprendizagem, principalmente do que diz respeito ao
desenvolvimento na primeirissima infancia, pois é através dele que se externam
as concepgoes de infancia e ampliam-se ou nao a possibilidade da construcao de

relacoes. Entendemos aqui as relacoes, e consequentemente o espaco relacional,
como pilares para a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, motor e social. Para
chegarmos aqui, vamos fazer uma retomada breve dos acontecimentos.

Para entendermos a concepcao dos educadores acerca do espaco,
de que maneira a importancia dele no desenvolvimento das criancas é entendida, e de
que forma tem aparecido no planejamento dos professores, apresentamos o conceito
de espaco relacional de Harvey (2006) e terceiro educador de Malaguzzi (1999). Para
discorrer acerca da formagao continuada de professores e responder as perguntas de
pesquisa levantadas anteriormente, utilizamos questionario qualitativo, através de
formulario disponibilizado online, com professores que atuam com bebés e criancas
de Oa3anos.

Conseguimos responder a hipotese inicial através dos dados
demonstrados na pesquisa: Os dados nos revelam que grande parte dos educadores
compreendem o espaco de forma absoluta, no qual ele é visto apenas como o local
onde acontecem as atividades, dissociando-o da pratica pedagogica, desta forma,
foi possivel constatar uma real subutilizacao do espaco. Através dos dados obtidos
também se observou que grande parte dos educadores nao teve formacao adequada
para compreender o espaco de forma relacional e como terceiro educador. Dentre as
justificativas apresentadas estao a falta de tempo e nunca ter pensado sobre o tema.
Foi questionado também se um material didatico voltado para professores com esse
tema, seria relevante para a sua pratica, onde foi possivel reconhecer que a grande
maioria dos educadores, teria interesse.

Através das pesquisas e a luz das teorias concluimos que o
planejamento do espaco é de suma importancia para nortear o trabalho do professor
na Educacao Infantil. Para isso, o docente tem a sua disposicao documentos que
auxiliam o seu planejamento, sendo eles: Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao Infantil (DCNEI) e Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB).

Entendemos que cabe aos professores, coordenadores, gestores,
funcionarios da escola, pensarem na organizacao dos espacos da instituicao, levando
em consideracao a estrutura, estética, autonomia e seguranga dos materiais que
serao usados nesses espacos. No decorrer dos estudos confirmamos a nossa
hipotese a respeito da relevancia do planejamento pedagogico, sendo fundamental
para paramentar a acao pedagogica.

Contudo, como toda pesquisa académica, essa também encontrou
alguns limites. Na pergunta 3, os dados nos mostram que 90% dos respondentes
consideram que a concepcao de crianga da escola onde trabalham é de crianca como
centro do processo de aprendizagem, mas quando analisamos as respostas recebidas
ao longo da pesquisa, aproximadamente 25% revelam uma concepcao de adulto como
centro e detentor do conhecimento. Como essa questao nao estava dentro do escopo
dos objetivos deste trabalho, nao foi possivel nos debrugarmos sobre este ponto, mas
a partir disso, fica uma porta aberta para que futuras pesquisas encampem esse tema
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e possam realizar desdobramentos e encaminhamentos futuros.

Este estudo aconteceu sem a intencao de encerrar as discussoes
sobre o tema, mas de nortear professores com reflexdes a respeito dele. Dessa forma,
sugerimos para trabalhos futuros, um aprofundamento nas reflexdes e pesquisa
em relacao a organizacao dos espagos, aliada a uma intervencao efetiva dentro das
escolas.

Estes dados contribuiram para validacao do produto final que esta
pesquisa buscou desenvolver, voltado para professores que atendem a primeirissima
infancia, tendo como objetivo, basear teoricamente e através de perguntas
norteadoras e exemplos ilustrativos de boas praticas, que esta disponivel no apéndice
deste trabalho.
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Até 5 anos

5a 10 anos

Mais de 10 anos

Qual é a concepgao de crianca na escola em que vocé trabalha?
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Sempre considero
As vezes

Poucas vezes

Nunca considero

Quais espacos vocé utiliza no dia a dia com as criancas? Quais considera no
planejamento?

Resposta pessoal

Ao longo da sua formacao enquanto professor(a) vocé buscou algum tipo de
formacao sobre o uso dos espacos e materiais?

Sim

Nao

Se respondeu sim, o que essa sua experiéncia contribuiu para sua pratica
pedagogica? Se possivel, dé exemplos

Se respondeu nao, o que te fez nao buscar?

Falta de interesse

Nao acho que o assunto seja relevante na minha formacao

Nunca pensei sobre 0 tema

Outros:

Vocé acha que a forma como vocé propoe o uso dos espacos poderia ser
aprimorado?

Sim
Nao

Vocé acredita que um material informativo, com dicas, sugestoes e exemplos
praticos de como aprimorar o uso dos espagos possa ser relevante para a sua
pratica?

Sim
Possivelmente

Nao




2
~

CATHARINE REGINA
LARISSA FACCO

MARIANA PENTEADO

03,

O PEl, COMO
INSTRUMENTO DE
APRIMORAMENTO

SAO PAULO
2022

DO OLHARE
CSTUDO DO
DROFISSIONAL DA
“DUCACAO

Trabalho apresentado a disciplina de Projetos
em didaticas aplicadas e praticas educacionais
- TCC I, do Instituto Singularidades — curso
de Pedagogia - como requisito parcial
para obtencao do titulo de Pedagogas, sob
orientacao da Profa. Ma. Fernanda Arantes

o
Instituto ’

Singularidades




o
\\\ 08. O PEI, COMO INSTRUMENTO DE APRIMORAMENTO DO OLHAR... ’
Instituto

Singularidades

\
\

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a relevancia do uso de planos de ensino
individualizados (PEI) nas praticas educacionais inclusivas, entendendo a ferramenta
como parte fundamental do processo de aprimoramento do olhar do professor. Para
tanto, discutimos brevemente sobre a legislacao para educacao especial e inclusiva, o
olhar para as mdltiplas possibilidades de aprendizagem de um individuo e abordagens
educacionais para a diferenciacao desse processo. Para a coleta de dados realizamos
entrevistas semiestruturadas com professores e coordenadores de escolas publicas
e privadas, profissionais de sadde e responsaveis legais de alunos em situagao
de inclusao, com intuito de compreender o cenario atual existente e as possiveis
demandas que orientaram a construcao do nosso material didatico. Este trabalho se
ampara em pesquisa bibliografica, onde a fundamentacao tedrica se argumenta em
tedricos como Vygotsky, Voltolini, Pacheco e Jungles. Encontramos indicios de que
ha uma grande demanda, principalmente por parte dos professores por recursos e
auxilios no processo de avaliacao e estruturacao de planos de ensino para alunos em
situacao de inclusao. Paraaléemdisso, revelou-se um grande desafio ainteragao e troca
de informacoes entre a comunidade escolar envolvida no processo de inclusao desses
estudantes. A comunicacao entre familias, professores, coordenadores e equipe
multidisciplinar, frequentemente é ineficiente. Portanto, concluimos que o nosso
trabalho se mostrou importante diante das demandas educacionais presentes. Como
produto, lancamos uma plataforma online educativa, para disseminar informacoes
sobre o tema e elaboramos um PEI que ficara disponivel nessa plataforma para
download.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Inclusao. Aprendizagem.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo discutir a relevancia das praticas
profissionais que reconhecem a importancia de um plano educacional individualizado
comoinstrumento de estudo do professor para aprimoramento do olhar para educacao
inclusiva, como uma pratica para o grupo e nao apenas para um aluno. Para tanto, ao
longo do trabalho pretendemos discutir temas como: o conceito de educagao inclusiva,
o contexto historico da inclusao no Brasil, desafios do professor com a tematica em
sala de aula, a contextualizacao do aluno como um sujeito de direitos e a definicao de
planos individualizados de ensino, bem como a exploracao a fundo da sua estrutura.

Segundo a Constituicao Federal Brasileira de 88, entende-se que a
educacao é um direito fundamental de todos os cidadaos, amparado pelo Estado, que
visa o desenvolvimento de individuos plenamente capazes de atuar na sociedade civil
de forma colaborativa. Para tanto, ha de se ter um cuidado bastante especial na forma
como lidamos com a formacao dessas pessoas, considerando suas singularidades e
especificidades.

Pensando em educacao inclusiva como uma “agao politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao” (Ministério da
Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008a), foi estabelecido
pela Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
conforme disposto no Decreto N° 7. 611/2011 diretrizes que indicam que é de
fundamental relevancia e direito dos individuos a oferta do suporte necessario aos
estudantes para o seu processo de desenvolvimento integral, considerando todas as
suas areas (social, emocional e académica).

Entende-se como importante a adocao de medidas de apoio
individualizadas, que considerem as singularidades de todos os sujeitos, e que
estejam direcionadas a um objetivo mais global de inclusao plena. Entende-se ainda,
que esse € um processo que preferencialmente deve acontecer dentro da rede regular
de ensino.

Considerando isso, resolvemos mergulhar nessa tematica em
nosso trabalho e pesquisar mais a fundo um dos possiveis métodos de coordenacao
do trabalho de todos os envolvidos na educacao dos alunos, sendo este o Plano
Educacional Individualizado.

Como mencionado, o Brasil ja possui leis que garantem o direito
a educagao aos alunos em situagao de inclusao nas escolas regulares, bem como
medidas de apoio individualizadas e participagao das familias no processo de
desenvolvimento do aluno. Nesse contexto, o Plano Educacional Individualizado (PEI),
também conhecido como Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) ou Adaptacao
Curricular Individual (ACl), entre outras nomenclaturas, caracteriza-se como
ferramenta essencial no processo de acompanhamento e avaliacao do educador.
Segundo a definicao de Pacheco:

Um plano educacional individualizado & uma estrutura para
colaboracao dos professores, dos pais e do servico de apoio
em criar um curriculo para um individuo. Eles compartilham a
responsabilidade pela criacao do plano educacional individualizado
do aluno. (PACHECO, 2007, p.97)

O PEl entra,

como um método de coordenar o trabalho daqueles associados
a educacao de cada individuo [...] esses planos precisam levar em
conta as necessidades globais dos alunos, explicar como suas
necessidades especiais serao atendidas, identificar os objetivos dos
planos e explicar como o resultado sera avaliado. (PACHECO, 2007,
p.99)

Atualmente esse plano é utilizado principalmente em conjunto
com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), servindo como documento de
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interacao e comunicacao acerca do trabalho realizado com alunos em situacao de
inclusao, entre o professor da sala de aula regular e o professor especialista de AEE.

Esperamos identificar em outras experiéncias um cenario muito
parecido com esse encontrado a principio. Entendemos que o uso dessa ferramenta
ainda é pouco difundido e entendido como um instrumento de estudo do professor,
para aprimoramento do seu olhar para educacao inclusiva, como uma pratica para
todo o grupo dentro da sala de aula, e que, para além disso, esta segregado a essa
realidade muito especifica fora dela e longe do grupo de alunos como um todo.

Imaginamos que muitas escolas e educadores nao fazem o uso da
ferramenta, visto a falta de clareza sobre a relevancia, importancia e utilizagao dela.
Temos como intuito mostrar aos professores, que com o uso do plano educacional
individualizado podemos desenvolver formas de trazer este aluno de inclusao para
dentro do grupo, limitando a segregacao e diminuindo as dificuldades na utilizacao
deste documento.

Opresentetrabalho pretendediscutiratematicado plano educacional
individualizado como uma ferramenta acessivel e de facil implantacao a todas as
escolas, preparando os professores para intervencoes e praticas mais significativas
e assertivas.

Conforme Pacheco (2007), as necessidades especiais de alguns
alunos podem dar a escola uma oportunidade de melhorar o trabalho escolar para
todos, o autor ressalta que: “a pratica inclusiva em sala de aula objetiva promover a
formacao de relacionamentos, um ambiente afetuoso e atencioso e promove ainda
igualdade e possibilidade de apoio permanente.” (PACHECO, 2007, p. 43), entendendo
0 aluno como um ser integral e de direitos.

Ao longo da nossa pesquisa utilizaremos alguns conceitos e ideias
baseadas em autores como: José Pacheco, Lev Vygotsky, Ricardo Voltolini, Daniela
Jungles, Rosana Glat e Marcia Denise Pletsch.

Entendemos, até por experiéncias pessoais de trabalho, que o
cenario é de bastantes incertezas e desconhecimento em relagao a esse método de
coordenacao dos processos associados a aprendizagem de alunos. Portanto, como
produto, pretendemos elaborar uma pagina no Instagram para orientagao sobre
praticas inclusivas e legislacao a respeito do tema. Bem como possibilitar o acesso
a um documento de plano de ensino individualizado de autoria propria, que seja
relevante para atuacao de profissionais da educacao, facilitando e potencializando as
praticas em sala de aula.

1. CAMPO DE PESQUISA

Nossa pesquisa tem como objetivo identificar as possiveis
contribui¢des nas praticas educativas, quando o plano educacional individualizado
(PEI) é utilizado como instrumento de estudo e avaliagao do professor. A partir

deste trabalho pretendemos discutir os desafios do dia a dia do professor em sala
de aula e como ele se entende dentro desse contexto frente ao desconhecido, longe
de sua zona de conforto e conhecimento, propondo a este profissional uma forma
alternativa de organizacao do seu olhar, promovendo instrumentos que contribuam
ao aprimoramento de sua pratica. Para tanto, ao longo do nosso percurso teorico
iremos delinear, de acordo com importantes autores, o conceito de educacao
inclusiva, apresentar o contexto historico com relacao a tematica da inclusao no
Brasil, contextualizar quem é esse aluno de direitos que sera formado e como se da
o0 seu desenvolvimento e levantar e explicar os principais topicos para a producao de
um plano de ensino individualizado, uma vez que entendemos que esse recurso é
extremamente significativo para o trabalho do professor.

Entendemos que o uso dessa ferramenta ainda é pouco difundido e
entendido em sua devida profundidade e clareza e, portanto, o cenario que se coloca
é o de desconhecimento ou dificuldade na manipulacao desse instrumento. Por isso,
temos a intencao de facilitar o acesso a construcao e utilizacao de planos de ensino
individualizados, através da criacao de uma plataforma acessivel e intuitiva.

Tendo em vista as respostas que queremos obter através das
perguntas previamente formuladas, o tipo de pesquisa que mais se adequa ao Nosso
trabalho é a de desenvolvimento, uma vez que a mesma:

[...] esta relacionada ao tipo de investigacao que abarca esbogo,
desenvolvimento e avaliacao de produto, cuja finalidade é trazer
solucdes para uma demanda colocada. Nesse tipo de pesquisa aideia
é compreender as caracteristicas do produto, sua funcionalidade
e impactos a partir de seu uso [...] esse tipo de pesquisa € uma
modalidade de estudo cientifico que deve gerar algum produto para
dar conta de uma problematizacio. (OLIVEIRA; SANTOS; FLORENCIO,
2019, p.43)

Dentro da nossa pesquisa de desenvolvimento utilizaremos duas
metodologias principais para nortear a realizacao do nosso trabalho, sendo elas a
andalise documentala partir de uma abordagem qualitativa e entrevistas semiestruturadas
a serem realizadas de forma sincrona e remota com alguns atores envolvidos no
processo de inclusao, tais como: professores do primeiro e segundo ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, especialistas da area da saude e familiares ou
responsaveis legais desses alunos. Utilizaremos a andlise documental com a finalidade
de compreender o fendmeno que estamos estudando e embasar a construcao
do nosso produto. Conforme Cellard (2008, p. 303), essa metodologia é entendida
como um: “[...] momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou
do quadro tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto,
conceitos-chave’, como uma estratégia que completa outras formas de pesquisa.

A fim de entender primeiro como e se funciona a aplicacao do
plano educacional individualizado, a partir de uma realidade vivida, selecionamos
como publico-alvo uma pequena amostra escolhida de maneira bem especifica
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para conversar conosco. Para tanto realizamos entrevistas semiestruturadas, de
modo que contemplem questoes fechadas e previamente selecionadas pelo grupo,
bem como um momento para reflexdes muatuas a partir das vivéncias de ambas as
partes envolvidas nesse processo. Nossa amostra é composta por 2 professores do
primeiro e segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental trabalhando em
rede particular e 2 trabalhando em rede publica, 2 coordenadores pedagogicos uma
de cada setor, 1 especialista da area da saude e 2 familias ou responsaveis legais
de alunos em situacao de inclusao. Partindo da concepcao de que, apesar de sua
poténcia, o plano educacional individualizado ainda é pouco difundido nas escolas
publicas e privadas, e da importancia do olhar para o aluno como um sujeito de direito,
que deve ser reconhecido dentro de suas singularidades, nosso produto &€ composto
pela elaboracao de um Instagram, que abordara a tematica, e um plano de ensino
individualizado, que podera ser baixado e utilizado em diferentes formatos.

2. ARRAZOADO TEORICO

2.1 Educacao Inclusiva

De acordo com a Constituicao Federal de 88, no artigo 205, a
educacao é um direito de todos e deve ser provida a seus cidadaos pelo Estado,
familia e em colaboracao com a sociedade. Segundo o documento, ela visa: “ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdao para o trabalho” Cabe ao Estado garantir condicoes de acesso e
permanéncia na escola de forma justa a todos, promovendo o suporte necessario as
diferencas.

Em 2008, foi estabelecido pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, conforme disposto no Decreto N°
7.611/2011 diretrizes que indicam que é de fundamental relevancia e direito dos
individuos a oferta do suporte necessario aos estudantes para o seu processo de
desenvolvimento integral, considerando todas as suas areas, englobando tanto a
parte socioemocional, quanto académica. Pensando nas diferencas, esse documento,
tem como objetivo delinear de forma normativa a pratica educacional do Estado,
instituicoes e profissionais envolvidos, com o objetivo de assegurar o acesso aos
sistemas de ensinoaum pablico mais especifico - pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao -, afunilando tais acoes
afirmativas.

Em complemento, foi decretada, em 2015, a Lei Brasileira de
Inclusao (LBI), ou também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei
n° 13.146 (BRASIL, 2015), que tem por objetivo garantir e promover os direitos deste
publico, assegurando sua inclusao na sociedade de forma mais plena. No capitulo 1V,
artigo 27, esta disposto que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015, p.9).

Isso revela a iminente necessidade de profissionais capacitados e
suportes adequados aos processos de ensino e aprendizagem, no que diz respeito
a inclusao. “A aquisicao de competéncias e habilidades pelo aluno com necessidades
especiais tem no professor o indispensavel apoio e a orientagao segura para o seu
desenvolvimento” (1999 apud MEC/SEESP 2003, p. 37).

Para darmos continuidade ao processo de delineamento do nosso
objeto de estudo, precisamos definir e diferenciar Educagao Especial de Educacao
Inclusiva, uma vez que isso delimita nosso olhar para as discussoes propostas no
nosso trabalho. No artigo 24, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, esta
disposto que, por Educacao Especial:

entende-se um processo educacional definido em uma proposta
pedagogica, assegurando um conjunto de recursos e Sservigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir
0s servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todos os niveis, etapas e modalidades da educagao. (Mazzotta,
1998, p.105)

Sendo assim, a Educacao Especial &€ uma modalidade de ensino
voltada exclusivamente para a formacao de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento ou altas habilidades, podendo acontecer dentro da rede
regular de ensino ou em ambientes especializados, E importante frisar que a educacdo
especial nao se coloca no papel de integrar a crianga a sociedade, mas sim de oferecer
suportes extras para as escolas que nao conseguem suprir as demandas desse aluno,
gue nao esta de acordo com o esperado para o curriculo posto.

Ja a Educacao Inclusiva prevé o direito de acesso a todos ao ensino,
independentemente de suas diferengas. Sobre isso, o0 autor Kassar (2011), traz uma
perspectiva de educacao especial que podemos claramente incluir em educacao
inclusiva:

Educacao Especial: Modalidade de educagao escolar; processo
educacional definido em uma proposta pedagogica, assegurando um
conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente paraapoiar, complementaresuplementare, emalguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,




o
\\\ 08. O PEI, COMO INSTRUMENTO DE APRIMORAMENTO DO OLHAR... ’
Instituto

Singularidades

\
\

em todas as etapas e modalidades. (Kassar, 2011, p.61)

O nosso trabalho se propde a discutir uma ferramenta englobada
no ambito da Educacao Inclusiva, e contempla o estudo de um contexto que entende
que apesar da relevancia de trabalhos complementares fora da sala de aula, esse
aluno, para que esteja de fato incluido, precisa estar com o seu grupo. A Educacao
Inclusiva deve ser para todos, busca a constru¢do de uma sociedade mais justa e livre
de preconceitos e segregacao entre seus pares, valorizando suas singularidades e
integralidades. Sendo assim, prevé a insercao de todos os alunos de forma completa
e regular nas escolas, sem excecao. Todos podem e devem frequentar a sala de aula,
gue é um espaco que tem o dever de estar pronto para acolher as diferencas.

2.2 A contextualizacao do aluno como um sujeito de
direitos

O processo de inclusao no Brasil foi e ainda é acompanhado de
diversos desafios, sendo um dos principais o sentimento de solidao que envolve o
magisterio. A solidao e adoecimento profissional tornou-se ainda mais evidente com
a sensacao de desamparo diante da complexidade de uma educacao inclusiva.

O que mais dificulta o trabalho com essas criancas em situacao de
inclusao é que elas ameacam a identidade do professor. Segundo Voltolini (2017), “a
gente se reconhece como professor, se 0 outro minimamente corresponde como um
aluno”. Dentre todas as dificuldades que permeiam a sala de aula, o desconhecimento
sobre as possibilidades de aprendizado do aluno em situacao de inclusao, leva a uma
supervalorizacao do diagnostico, excluindo o papel do educador como profissional
capacitado e responsavel por ensinar o aluno, recorrendo a um CID (Classificacao
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Sadde), para
dar seus primeiros passos no processo de inclusao dessa crianca.

E importante salientar, que entendemos a importancia de um
trabalho multidisciplinar, para a evolucao satisfatoria de alunos de inclusao no
processo de aprendizagem, mas ainda assim, esse fator nao exclui a responsabilidade
pedagogica da instituicao escolar. Conforme disposto no Plano Nacional de Educacdo
(MEC, 2001), aponta-se a importancia da integracao entre professores da Educagao
Especial e da educacao regular como uma das agoes necessarias para efetivacao da
educacao inclusiva. Conforme o artigo 8:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacao de suas classes:

| - Professores das classes comuns e da educagao especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Il - Condicoes para reflexao e elaboracao teérica da educacao
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento

com as necessidades/possibilidades surgidas na relagao pedagogica, inclusive por
meio de colaboragao com instituicdes de ensino superior e de pesquisa (grifo nosso).
(MEC, 2001)

No entanto, conforme dito anteriormente a inclusao é para todos,
sem necessidade de respaldo clinico. Conforme disposto em NOTA
TECNICA N° 04 / 2014, sobre a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva:

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar
0 Plano de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE,
documento comprobatdrio de que a escola, institucionalmente,
reconhece a matricula do estudante pudblico-alvo da educacao
especial e assegura o atendimento de suas especificidades
educacionais. Neste liame ndao se pode considerar imprescindivel
a apresentacao de laudo médico (diagnéstico clinico) por parte do
aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacao, uma vez que o AEE se caracteriza
por atendimento pedagdgico e ndo clinico. (NOTA TECNICA N° 04 /
2014/ MEC / SECADI / DPEE, p.3)

Vlygotsky (2011) também acredita que assim como qualquer crianga,
as portadoras de deficiéncias, apresentam mdltiplas possibilidades de aprendizado,
que devem ser identificadas pelo educador. Para o autor, quando uma crianca nao
consegue atingir um objetivo através de um caminho direto, ela encontrara caminhos
indiretos para atingi-lo, compensando sua deficiéncia. E isso acontece no nosso
cotidiano tao frequentemente, que passamos a nao perceber esses caminhos. O
professor, nesse cenario, necessita de um olhar sensivel e reflexivo para buscar as
vias que podem colaborar para o desenvolvimento dos seus alunos. Ainda segundo
Voltolini, 2017 “E preciso que naqueles tracos que o aluno expressa e o professor nio
reconhece nada, o professor comece a reconhecer, na ordem de producao de algo e
nao disfuncao”. Vygotsky coloca que:

(...) exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo
ao desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacao,
indiretos, os quais substituem ou superpdem fun¢des que buscam
compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio
rompido a uma nova ordem. (VYGOTSKY, 2011, p.869 )

Ainda segundo ele, a personalidade se equilibra e se compensa
com os processos de desenvolvimento da crianca. E imprescindivel, desta forma,
mais que conhecer a deficiéncia, visualizar a crianca deficiente, sua personalidade, o
meio em que vive, porque assim poderemos ter um estudo mais fiel sobre a evolucao
contextualizada deste individuo.

Nessa perspectiva, o Plano Educacional Individualizado (PEl),
se apresenta como uma ferramenta potente para aprimoramento do olhar,
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acompanhamento e avaliacao do professor com relagao ao aluno em situacao de
inclusao, ja que faz um mapeamento de suas habilidades e dificuldades, possibilitando
um cenario favoravel ao seu desenvolvimento.

2.3 Pedagogia Diferenciada

Diante do que foi apresentado até entao acerca dos direitos
educacionais de todos os cidadaos do nosso Estado, bem como o olhar singular sobre
nossos alunos, entendendo-o0s como sujeitos integrais e de potencialidades maltiplas,
nos resta pensar no espaco escolar. De que forma podemos construir uma escola
que seja mais inclusiva? Como gerenciar uma sala de aula que esteja preparada para
receber tantas singularidades? De que forma podemos adequar nosso olhar e atitude
para praticas mais adequadas as necessidades educacionais de diferentes alunos e
contextos?

Primeiramente gostariamos de discutir a ideia de uma pedagogia
diferenciada, que diz respeito a um modelo de gestao da sala de aula pelo educador
diante de sua realidade. Nessa abordagem ele modifica sua forma de se comunicar,
criando diferentes contextos e outras situacoes de aprendizagem, respeitando as
diferentes formas de percepg¢ao e aquisicao de conhecimento. Essaatitude nos permite
refletir o curriculo e nao apenas aplica-lo de forma impositiva, desconsiderando que
quem esta do outro lado aprendendo é um sujeito constituido de historia, vivéncias,
interesses e efetivamente, também, produtor de cultura e conhecimento.

Segundo Jungles (2011), a "pedagogia diferenciada manifesta-
se por um elevado grau de abertura para qualquer estratégia de ensino ou de
aprendizagem que desenvolva a participagao, a motivacao e a perseveranca dos
alunos” (JUNGLES, 2011 apud PRUD'HOMME, 2005). Ainda assim, nao se trata de
uma adaptacao individual de curriculo para cada crianga, mas sim da proposicao de
uma pratica pedagogica reflexiva, que seja planejada levando em consideragao todos
os alunos dentro da sala de aula e tornando acessivel os processos de aprendizagem,
independentemente do estagio de desenvolvimento desses estudantes.

No entanto, como e quando devemos diferenciar a aprendizagem
dentro da sala de aula? Conforme ja colocado, o aluno precisa ser enxergado como
um sujeito singular, e que tem suas caracteristicas construidas tanto por fatores
de desenvolvimento internos, quanto externos a si. Logo, podemos concluir que
a diferenciacao esta colocada como uma possibilidade de atuacao do professor,
diante de qualquer aluno que necessite de intervencoes especificas, cabendo a
esse profissional decidir de que forma e em que momento é necessario variar suas
estratégias, materiais ou espaco fisico.

De acordo com Tomlinson (2004) nao existe uma formula para
a pratica da pedagogia diferenciada, pois a diferenciacao é
simplesmente responder as necessidades dos alunos. No entanto,
a autora apresenta quatro aspectos a diferenciar em sala de aula:

conteddo, processo, producao e ambiente de aprendizagem.
(JUNGLES, 2011 apud TOMLINSON, 2004, p.19)

O contetdo compreende o objeto de estudo em si e 0 que sera
abordado a seu respeito, 0 processo esta relacionado as habilidades especificas a
serem desenvolvidas para o manejo desses conteddos. As producoes dizem respeito
aos registros, e expressoes que auxiliam na concretizacao das aprendizagens. E o
ambiente de aprendizagem refere-se ao espaco fisico ocupado pelos alunos e as
interacoes que acontecem dentro dele.

Incorporado as metodologias e abordagens que buscam minimizar
barreiras em ambientes de aprendizagem, gostariamos de discutir brevemente
sobre o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA). O DUA é baseado na visao do
design dos ambientes, permitindo que ele seja acessivel e possa ser usado ao maior
numero possivel de pessoas, sem que haja necessidades, posteriormente, de grandes
adaptacdes. E um modelo pratico, que tem como objetivo o desenvolvimento de cada
estudante, através do planejamento pedagogico continuo, somado ao uso de midias
digitais.

Sao trés principios que fundamentam a investigacao neurocientifica
e que orientam o trabalho em sala de aula a partir de uma perspectiva dessa
abordagem, sendo elas referentes ao objeto de aprendizagem e qual a metodologia
de apresentacdo desse recurso, como ocorre essa aprendizagem - levando em
consideracao a diversidade de percepgoes e absor¢cao do mundo pelas pessoas - e 0
porqué dessa aprendizagem.

Nesta perspectiva metodologica, sobretudo em sala de aula, temos
0 aluno como centro do seu processo de aprendizagem e o professor como mediador
e apoio com fontes de recursos. O aluno constroi seus conhecimentos, sendo
coautor do seu aprendizado, através das interacoes com o meio e com o outro. Seu
ensino é voltado para o trabalho por projetos, ensino das competéncias, pesquisas
e situacoes-problemas. Sobre a diferenciacao do ensino, Perrenoud (1992) fala da
importancia de “organizar as interacoes e atividades de modo que cada aluno se
defronte constantemente com situagdes didaticas que Ihe sejam as mais fecundas”
(idem, p. 28), para construir uma aprendizagem mais significativa. O PEIl entra como
um método de organizacao e coordenagao do trabalho de quem esta mediando esses
processos de ensino aprendizagem, associados as individualidades e singularidades
de seus estudantes. E pela sua natureza reflexiva e documental, pode auxiliar muito o
professor também no estudo e melhora da sua pratica.

2.4 Curriculo e Plano Educacional Individualizado (PEI)

Esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.
394 de 1996 (BRASIL, 1996) em seu artigo 59 que: “Os sistemas de ensino assegurarao
ao educando com necessidades especiais: | — Curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especifica, para atender as suas necessidades”.
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A partir dessa afirmacao, a legislacao nacional sugere a possibilidade
de adaptacgoes e medidas necessarias como forma de apoio para favorecer a inclusao
e aprendizado de alunos com deficiéncias e outras necessidades especiais no sistema
educacional. No entanto, como garantir que esses processos de diferenciagao nao
causarao mais cisoes e segregacoes? E de que modo trabalhar com essas adaptacoes
curriculares dentro do nosso sistema educacional? Quem é responsavel por esse
ajuste e adequacao do curriculo?

Segundo Pacheco (2007), &€ necessario que as escolas criem situacoes
favoraveis ao processo de inclusao. O curriculo oferecido pela instituicao corresponde
tanto a conteddos e habilidades previstas a serem aprendidas, quanto a um conjunto
de aspectos metodologicos de ensino. E de acordo com necessidades especificas pode
ser ajustado a partir de um plano, para o melhor rendimento e aproveitamento dos
alunos. Seja uma adaptacao para uma crianca ou um grupo de estudantes, a escola e
o professor podem ter nessa pratica uma otima oportunidade de melhorar o proprio
curriculo e suas fronteiras e modos de operacao, visto que, o que pode ser melhor
para um aluno especifico, também pode ser benéfico e aproveitavel para o grande
grupo, trazendo melhorias para a comunidade escolar como um todo.

Ainda segundo o autor, o professor e a instituicao escolar assumem
um papel protagonista ao declarar aos seus alunos suas expectativas académicas e,
assim, incorporam a responsabilidade de ajustar o trabalho com a turma, promovendo
a inclusao de todos. Tanto o ajuste curricular, quanto a implementacao de um Plano
Educacional Individualizado (PEl), quando se faz necessario, encontram nesse
profissional uma responsabilidade central em organizar esses documentos.

No entanto, apesar de termos o professor compromissado com a
formacao de seus alunos, um trabalho inclusivo para ser eficiente envolve muitos
outros atores que dao suporte ao desenvolvimento desse individuo em questao.
Pacheco (2007) define um plano educacional individualizado como:

[...Jumaestrutura paraa colaboragao dos professores, pais e servicos
de apoio em criar um curriculo para um individuo. Eles compartilham
aresponsabilidade pela criacdao do Plano Educacional Individualizado
doaluno[...] os ajustesincluidos no Plano Educacional Individualizado
devem assegurar tanto a participagao em aula, quanto possivel.
Os professores precisam estar constantemente alertas para que o
Plano Educacional Individualizado promova a solidariedade e nao
deixe ninguém de fora". (Pacheco, 2007, p.97)

Entendendo essa ferramenta, como um método de coordenacao de
trabalho, segundo o autor

[...] esses planos precisam levar em conta as necessidades globais
dos alunos, explicar como suas necessidades especiais serao
atendidas, identificar os objetivos dos planos e explicar como
resultado sera avaliado [...] € importante criar o PEl em conexao com
o curriculo da turma e garantir que sua implementacao esteja dentro

dessa estrutura!” (Pacheco, 2007, p.99)

Este planejamento deve ser realizado estabelecendo uma parceria
entre professores do ensino regular, professores especialistas, equipe de gestao
escolar, familia do aluno, e possiveis profissionais de salde e servico de apoio, que
irao oferecer suporte. Visto que a ideia é aproximar essa crianca cada vez mais do
ambito pedagogico e socioemocional dentro da escola e cada vez menos do ambito
clinico. O aluno também deve participar da criacao desse documento tanto quanto
possivel.

O objetivo deste plano é proporcionar estratégias pedagogicas que
sejam significativas e compativeis com as necessidades individuais deste aluno, com
metas diferenciadas para que estejam de acordo com suas peculiaridades.

Segundo MASCARO (2017), podemos dizer que os objetivos a serem
trabalhados podem ser os mesmos do seu grupo de referéncia/ano escolar; o que
muda, a partir da aplicacao do PEIl, sao as metas a serem atingidas pelo aluno. Sendo
que o objetivo é aquilo que ele devera alcancar, e a meta refere-se a quando e quanto
daquele objetivo o aluno conseguira desenvolver. Supondo que o objetivo seja de
que aquele aluno seja capaz de ler e escrever ao longo de determinado periodo; no
PEI serao estabelecidas algumas metas relativas a esse objetivo, a partir de uma
avaliagao individual. Se o aluno, ainda nao conhece as letras, podera ser estabelecido
como meta, que em dois meses - referindo-se a” quando” - o aluno aprendera as
vogais - referindo-se a “quanto”. Dentre todas as letras do alfabeto, prioriza-se que
em um determinado periodo ele alcance algumas pequenas conquistas para chegar
no seu objetivo final.

Pacheco Et al. (2007) ao se referirem a proposta para alunos que
frequentam turmas de ensino comum, alertam que:

[...] a natureza pratica de um PEI depende de quao bem o ajuste
educacional é atingido e quao bem o plano é conectado ao trabalho
geral da turma. Um PEI precisa primeiramente e, sobretudo, ser
um plano detalhado indicando o desenvolvimento educacional e
pessoal. Para tais planos serem praticos, precisam ser realistas,
caso contrario, eles correm o risco de ser uma demanda opressora
que tem pouco a ver com as questoes reais que a escola precisa
enfrentar. Além disso, o professor precisa concordar com o plano a
fim de ser capaz de implementa-lo. (Pacheco, 2007, p.100)

Para aléem disso, os professores necessitam de formacao a fim
de melhor utilizar este plano, uma vez que a formacao inicial nao contempla em
sua totalidade o repertorio que nos prepara para as diversas situagoes ao longo de
nossa carreira docente. No capitulo a seguir abordaremos mais a fundo a tematica da
formacao continuada.
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2.5 Formacao Continuada

Tendo em vista que o professor esta em continuo processo de
aprendizagem e construcao do seu repertorio profissional, entendemos que sua
formacao deva se perpetuar ao longo de sua carreira, visto que muitos egressos dos
cursos de pedagogia e magistério, deixam as universidades sem apresentar condicoes
adequadas para uma atuacao pedagogica que vem se modernizando rapidamente.

Portanto, para que estes profissionais acompanhem a evolucao dos
curriculos implantados, precisam estar conscientes de que sua formagao sera sempre
repleta de diferentes possibilidades de aprendizagem, uma vez que somos seres
inacabados, inconclusos e que diante disso, estamos em constante processo de ser.
Sobre o tema, Freire (1997), diz que:

A educacao é permanente na razao, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda,
pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza
nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que
podia saber mais. A educacao e a formacao permanente se fundam
ai. (FREIRE, 1997, p. 20)

A partir da Base Nacional Comum Curricular e seus principios
educacionais ainda podemos pensar na formacao continuada como um processo
continuo, que acompanha o desenvolvimento profissional dos professores. Ela
nao pode ser reduzida a eventos isolados e sem conexao com a pratica da sala de
aula. Precisa ser promovida através de vivéncias e experiéncias, considerando
homologias de processos educativos entre o que deve acontecer na sala de aula
e o tipo de profissional que estamos formando. Para tanto, € uma formagao que
precisa considerar o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a vivéncia
na escola. Para além disso é um processo que deve incentivar e dar ferramentas e
estratégias para o professor refletir sobre a sua pratica, promovendo espaco para
transformacoes. Segundo Névoa (1992):

A formacao continuada deve estar articulada com desempenho
profissional dos professores, tomando as escolas como lugares de
referéncia. Trata-se de um objetivo que s6 adquire credibilidade se
os programas de formacao se estruturarem em torno de problemas
e de projetos de acao e nao em torno de contetdos académicos”
(NOVOA, 1992, p.30).

A formacao continuada, deve ter intrinseca a si o principio ciclico,
visto que seu principal objetivo é promover melhorias e avangos na pratica profissional.
Ela precisa, portanto, ter um carater diagnostico, que possibilite 0 acompanhamento
da vivéncia, para promover intervencoes futuras mais adequadas ao meio. Ainda
segundo Mantoan (2006), a formacao continuada é de responsabilidade mutua dos
professores e sistemas de ensino, e deve assegurar a sua aptidao para as praticas
curriculares com alunos de inclusao.

3. ANALISE DE DADOS

Conforme ja apresentado, a presente pesquisa de desenvolvimento
tem como uma de suas metodologias a realizacao de entrevistas semiestruturadas
realizadas de forma sincrona e remota com professores, coordenadores, especialistas
da area de salde e familiares ou responsaveis legais dos alunos, para entendermos o
posicionamento desses atores acerca dos processos de inclusao que envolvem essa
crianca. Os nomes das entrevistadas foram trocados por letras do alfabeto, a fim de
manter as identidades de tais preservadas.

Realizamos as entrevistas durante os meses e marco e abril de 2022
e para analise dos dados coletados as seguintes categorias foram criadas: Posicdo do
professor, profissional de saude ou familiar diante do processo de inclusdo, Elementos que
viabilizem a inclusao, Apoios, Recursos e ColaboracGo Humana.

3.1 Posicao do professor, profissional de satde ou familiar

diante do processo de inclusao

Conversando com as nossas entrevistadas, identificamos que
de forma geral todas tem bastante clareza de sua posicao acerca dos processos
inclusivos respaldados na literatura legislativa e teorias até entao aqui apresentadas.
Dois temas importantes que apareceram referem-se as tematicas de: incluir e fazer
se sentir pertencente.

Duas das professoras com as quais conversamos, nos disseram que
entendem que o seu papel principal dentro de sala de aula é garantir que os seus
estudantes em situacao de inclusao sintam-se acolhidos e parte do grupo, mostrando-
Ilhes que sao bem-vindos e capazes de aprender. Para além disso, percebemos uma
preocupacao iminente em cuidar do olhar diante das diferencas, buscando recursos
para abordar a tematica em sala de aula, de forma que o diferente nao seja enxergado
como um problema, mas sim, uma condicao organica da vida em sociedade.

E de fundamental importancia enxergar o estudante como uma
pessoa singular, como um sujeito constituido de historia, vivéncias e interesses. Isso,
portanto, implica processos e tempos de desenvolvimento distintos para cada um. De
acordo com Voltolini (2017), precisamos estar abertos para receber o que esse aluno
nos pode entregar e reconhecer nas suas produgoes e interacoes a entrega de algo
provido de significado e nao uma disfuncao ou quebra de um contrato de expressao
de conhecimento, que parte da expectativa unilateral do professor.

Segundo Vygotsky, & de fundamental relevancia entender como
esses alunos:

[...]Jinteragem com o mundo; como organizam seus sistemas
de compensacgoes, as trocas, as mediacoes que auxiliam na
sua aprendizagem; a participagao ou exclusao da vida social; a
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internalizagao dos papéis vividos; as concepgdes que se tem sobre si
mesmo; a sua historia de vida. (FIGUEIRA, E. Lev \/ygotsky e Inclusao
Escolar. In: Psicologia — Grandes Temas do Conhecimento. Sao Paulo,
ed. 35, p. 61-66, dez. 2017)

Segundo a professora A ainda, ha ainda mais um ponto ao qual
devemos nos atentar. Ela comenta que: “é fundamental partir sempre do direito
que todas as criancas tém de aprender e estar dentro da escola regular. Como parte
da equipe pedagogica, € importante que esteja claro que todos e todas sao nossos
alunos e alunas” Ou seja, enquanto instituicao escolar e profissional da educagao, é
importante ter ciéncia de suas obrigacoes legais e éticas diante de seus estudantes.

Conforme disposto na Constituicao de 88 é dever legal do Estado
e instituices publicas ou privadas de educagao prover a seus alunos condicdes de
ingresso, permanéncia e desenvolvimento integral dentro da escola. Suaformagao tem
como principal objetivo prepara-los para viver uma vida plena em sociedade, capazes
de exercer cidadania, considerando tanto a parte académica, como a socioemocional.

Para além dessa reflexao sobre a importancia do papel do professor
diante dos processos inclusivos no dia a dia escolar, um outro levantamento surgiu
durante nossas entrevistas. Uma das maes, com a qual conversamos, ressaltou a
necessidade da preparacao desse profissional que trabalha nesse contexto. Segundo
ela, a partir da experiéncia escolar de seu filho, uma das maiores dificuldades que
ainda enfrenta é encontrar professores capacitados para lidar com essa demanda.
Ainda, de acordo com a mediadora entrevistada, ha uma distancia consideravel entre
as informagoes disponiveis que temos hoje sobre o tema e o real empenho colocado
pela instituicao escolar em adaptar e adequar seu curriculo.

Em contrapartida os relatos das professoras nos contam, que
elas possuem umademanda demasiada em virtude de seu tempo de trabalho, e muitas
vezes ainda se sentem sozinhas nessa caminhada, visto que nao tem muito suporte
de sua equipe dentro da escola. Mesmo assim, identificamos em suas falas, que
reconhecem a relevancia de formacoes continuadas e as reivindicam. A coordenadora
A, coloca que um de seus papéis fundamentais é incentivar sua equipe a buscar
ferramentas e recursos, e ainda que concordemos com tal afirmacao, entendemos que
também é sua funcao promover tais momentos formativos. Conforme ja pontuamos
ao longo do presente trabalho:

A formacao continuada do professor deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino comprometido com a qualidade do ensino que,
nesta perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as
caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos
alunos com necessidades educacionais especiais (MANTOAN, 2006,
p.57)

Por fim, uma Gltima questao apresentada, diz respeito ao tema que
sera discutido mais a fundo no proximo capitulo. A mediadora entrevistada, pontuou

a necessidade de direcionar o olhar do professor a fim de entender seu aluno como
um todo e a partir disso, identificar suas caracteristicas e processos, para junto com
uma equipe multidisciplinar criar um protocolo para esse estudante. Isso revela a
necessidade iminente da apropriacao sobre o uso de planos de ensino individualizados.
Entendemos, que aléem de ser uma ferramenta de registro eficiente, ajuda a nortear o
trabalho dos profissionais que acompanham determinada crianca, bem como auxilia
esse docente a mapear boas estratégias que podem ser estendidas ao grupo todo.

Acreditamos que o nosso papel enquanto professores € incluir esses
alunos ao maximo dentro de sala de aula. Independente de um diagnostico vamos
perceber como essa crianca funciona, e trabalhar em cima disso. E de fundamental
importanciapromover oportunidades paraque eles possam desenvolver competéncias
e habilidades, para viver em sociedade de uma forma mais digna, auténoma e
independente.

3.2Elementos que viabilizam a inclusao

DeacordocomacoordenadoraA,alunosdistintos,independentemente
de suas especificidades, tém diferentes formas de acessar a informacao que esta
sendo compartilhada pelo professor. Segundo ela, esse fator nos coloca em uma
posicao de abertura para experimentar as mais diferentes abordagens e estratégias
dentro de sala de aula, para que possamos alcancar nossos estudantes de formas
alternativas.

A professora B nos contou, que em sua sala de aula, buscava trazer
alguns alunos para mais perto de si e organizar atividades mais adequadas para estes.
Ja a professora A nos trouxe mais exemplos especificos a respeito de estudantes com
baixa visao, deficiéncia intelectual, de comunicagao nao verbal e surdos:

Se uma crianca apresenta baixa visao, ela tem plena condicao
de acompanhar o curso regular, com o apoio de lentes, planos
inclinados, [desde] que o material tenha uma letra ajustada a sua
necessidade. Se ela tem alguma deficiéncia intelectual, talvez
seja necessario adaptacoes e recortes dos objetivos, intervengoes
mais individualizadas, atividades com mais recursos visuais. Se ela
nao tem comunicacao verbal, ela pode se utilizar de comunicacao
alternativa por pastas de imagens e aplicativos. Se for surda, um
intérprete de libras. Cada condicao tem muitos recursos possiveis.”
(Entrevistas realizadas para o trabalho, Professora A).

De modo geral, os relatos nos revelam elementos importantes
da pratica pedagodgica dentro de uma abordagem da diferenciacao, que como ja foi
apresentado aquineste trabalho, trata-se justamente de um modelo de gestao de sala
de aula, no qual o educador cria diferentes contextos e situacoes de aprendizagem,
assegurando que as diferencas dentro de sua salade aula sejamrespeitadas. Conforme
Jungles apud Tomlinson (2011), essas adaptacdes podem ser feitas considerando
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quatro dimensoes: de conteldo, processo, producao e ambiente de aprendizagem. E
nas falas acima observamos cenarios que compreendem tais aspectos.

Ainda, de acordo com nossas entrevistadas, no que diz respeito aos
elementos que viabilizam a inclusao, é necessario se atentar para mais um deles,
além dessas adequac6es curriculares e do ambiente escolar. Segundo elas, o olhar
para a avaliacdo da crianca em situacao de inclusao precisa ser diferente. Segundo a
professora A:

A partir do momento escolar de cada crianca, a depender dos
objetivos de aprendizagem do ano, se ela precisa de ajustes ou de
adaptacoes, isso tem que se refletir em sua avaliacao. A crianca
tem que ser avaliada pelo trabalho desenvolvido e pelas condi¢oes
oferecidas pelos educadores para sua aprendizagem.” (Entrevistas
realizadas para o trabalho, Professora A).

Nas conversas que tivemos, fica evidente a importancia desse olhar
continuo para o processo de desenvolvimento desse estudante, considerando todos
0S passos e nao apenas o resultado. Ainda a partir dessa percepcao sobre os possiveis
desdobramentos acerca de sua aprendizagem, também se considera essencial o
envolvimento do professor com as situagoes de interagao do dia a dia, nos colocando
no papel de observadores atentos de nossas vivéncias. Segundo Pacheco (2007):

Os professores precisam conhecer o estado de desenvolvimento dos
alunos para encontrar as tarefas apropriadas. Isso significa que eles
precisam observar os alunos para saberem o que eles estao prontos.
(PACHECO, 2007, p. 150)

Diante da afirmacao acima, podemos inferir o quao fundamental € o
registro do desempenho deste individuo, para assim, a niveis de comparacao, verificar
sua evolucao, analisando como ele comecou ao entrar na escola e como esta saindo no
final de determinado periodo. Ambas as coordenadoras com as quais conversamos,
reafirmam a importancia de registros diarios sobre os avancos e objetivos de
desenvolvimentode criancas emsituacaodeinclusao, assim como paratodos os outros
alunos da escola. Segundo elas, é fundamental na avaliacao de um aluno a observacao
acompanhada de uma pauta, que ajude a organizar e sistematizar as informagoes
para estudo e acompanhamento das praticas pedagogicas, proporcionando melhores
oportunidades de oferecer a esses estudantes vivéncias significativas.

De forma geral, uma das problematicas que surgiram durante
as entrevistas, diz respeito a falta de preparo e condi¢des para a realizacao de tal
configuragao apresentada acima. De acordo com a professora C, o principal desafio
do planejamento e adaptacao esta posto na escassez de recursos como: tempo e
informacao, visto que diante das inimeras diferencas dentro de sala de aula, pode
haver certa dificuldade de uma estruturacao eficiente de estratégias, para alcancar
todos os alunos. Segundo a professora D, o trabalho de uma equipe multidisciplinar
se Vé necessario nessa perspectiva. Ainda que o principal ambiente social da crianca
seja a escola, o trabalho em equipe é necessario para uma melhor administracao das

estratégias e modelos de aprendizagem para cada crianca. No entanto, abordaremos
o tema mais a fundo no proximo capitulo.

Retomando a tematica da preparacao profissional para lidar com
um cenario de educagao inclusiva, o que observamos como demanda primordial é
a reivindicacao de formacao continuada. De acordo com nossas entrevistadas, o
gue se coloca como um desafio é o fato de nao haver uma clareza de onde esses
alunos de inclusao podem chegar, e, portanto, tornar nossa visao turva para os
caminhos que devem ser percorridos ao longo do processo de aprendizagem dessa
crianca. E importante pensar em processo de formacdo continuo, que contribua para
o desenvolvimento de um profissional sensibilizado para o seu papel como agente
educador, que contribui para a formacao de uma sociedade inclusiva.

Conforme a professora B coloca, ha a necessidade de promover
encontros entre diferentes profissionais para a reflexao sobre a pratica, ela sente
a necessidade em buscar suporte em pessoas mais habilitadas para ajuda-la a
compreender de forma mais clara quais caminhos seguir dentro de sua realidade
escolar. A coordenadora B, cita como dois exemplos de formacao continuada dentro
da sua escola, a realizacao de procedimentos como: cursos para professores com
pessoas especializadas na area de inclusao, para capacitagao acerca da confeccao de
material didatico especifico e preenchimento de planos de ensino individualizados; e
formacao de grupos de estudo com a propria equipe escolar para estudo de caso.

Diante de todas as informacdes apresentadas neste capitulo,
entendemos que nosso produto “Plano de Ensino Individualizado - Segunda Via”
pode servir de ferramenta para esses professores, nao apenas para organizarem
seus trabalhos e registros sobre os alunos, mas também como um instrumento de
estudo para melhoria de sua pratica em sala de aula, para o grupo como um todo.
Em consonancia com o conceito ja abordado de Desenho Universal da Aprendizagem, o
mapeamento e a inclusao de diferenciacdes, acabam por ajudar nao apenas um grupo
ou crianga especifica, € um apoio que muito provavelmente auxiliara a turma como
um todo.

Paraalémdisso, identificamos que haumafaltade conhecimento
acerca dessa metodologia de organizacao do trabalho escolar que é o PEI. Dentre
todas as nossas entrevistadas, apenas as terapeutas e uma das coordenadoras nos
disseram que ja utilizaram ou usam o documento em suas vivéncias, o restante nunca
nem tinha ouvido falar. Nesse sentido, supomos que nossa pagina no Instagram pode
ajudar de forma significativa essas profissionais.

3.3 Apoios, Recursos e Colaboracao Humana

De acordo com nossas entrevistadas, a presenca de uma equipe
multidisciplinar no desenvolvimento de criancas em situacao de inclusao é
fundamental. Enquanto pedagogas, nao temos todo o conhecimento, recursos
e ferramentas necessarias para acompanhar de forma plena uma crianca que
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pode apresentar questdes, que nao competem apenas a area de desenvolvimento
académico e socioemocional dentro da escola. Segundo a professora C, a participacao
de outros atores se faz necessaria, para melhorar a qualidade de vida do préprio aluno.
Ela atesta para uma melhora significativa de seu aluno autista, depois da chegada de
uma equipe que em conjunto com os professores, ajudou a estabelecer objetivos e
estratégias mais eficientes para o andamento do dia a dia dele dentro da escola.

A coordenadora A diz que independentemente do tipo de deficiéncia
ou transtorno de desenvolvimento apresentado, todas as criangas precisam de
acompanhamento de especialistas, visto que esses estudantes sao individuos
integrais e multidimensionais em suas historias, habilidades, competéncias e corpo
fisico. Segundo ela, nenhum profissional sozinho, de uma area especifica apenas, vai
dar conta de um sujeito tao complexo em suas caracteristicas.

Sobre o tema, uma das grandes dificuldades relatadas pelas
professoras, & justamente a falta de suporte dessa equipe multidisciplinar
trabalhando em conjunto com a equipe de sala de sala, auxiliando essas profissionais
no mapeamento e adaptacao de atividades. Elas nos contam, que diante de uma
demanda excessiva de trabalho, falta de tempo, muitos alunos e desconhecimento
sobre as possibilidades de evolucao e alcance de aprendizagem destes, bem como os
caminhos a serem seguidos para tais processos, algumas criancas acabam nao tendo
a atencao necessaria e ficam desamparadas pelo sistema educacional e seus atores.

Ainda que tenhamos muitas informacoes disponiveis, identificamos
que no dia a dia, o conhecimento de estratégias e metodologias para a organizagao
de processos de inclusao é escasso, dificultando o trabalho do profissional da sala de
aula. Segundo a professora C:

E um desafio muito grande vocé planejar, pensar e desenvolver
atividades para alunos que conseguem acompanhar [o curriculo]
e [ao mesmo tempo] adaptar todas as atividades para atender as
criancas de educacao inclusiva. Acredito que falta tempo para isso.
Eu acho que falta também uma equipe que pense nesses alunos
de inclusao porque cada crianca tem um tipo de diagnostico. [Sinto
falta de] ter um apoio, uma base, onde buscar ajuda” (Entrevistas
realizadas para o trabalho, Professora C)

Ainda de acordo com a professora B, ela teve em sua sala:

[...] varios alunos com sindrome de down, lembro de uma que gritava
muito em sala de aula e ela precisava sair para se acalmar, mas a
gente nao tinha isso [suporte], a gente precisava lidar com ela assim
e mais os outros 39 alunos. Nao possuiamos nenhum grupo de
inclusao entao eles ficavam ali como “paredes”, pois nem todos os
professores conseguem enxergar, € dificil com tantos os tipos de
deficiéncias e necessidades.” (Entrevistas realizadas para o trabalho,
Professora B)

Ambas as familias com as quais conversamos, nos relataram sobre
o medo que tinham de que as escolas rejeitassem seus filhos, visto que vivenciaram
situacoes desse tipo mais de uma vez. O que se alega € a falta de preparo, estrutura
e recursos para receber tais estudantes. Pensando nesses testemunhos, de que
forma vemos esses alunos tendo seus direitos atendidos? Ha de fato condicoes de
trabalho e espacos adequados para que essas criancas sejam recebidas dentro de
suas singularidades?

Observamos a necessidade imediata da reivindicacao da educacao
como um direito fundamental de todos os cidadaos, amparado pelo Estado, se
colocando a disposicao do desenvolvimento pleno de individuos. De acordo com a
Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008),
foi definido que é de fundamental relevancia e direito de todos a oferta do suporte
necessario aos estudantes para o seu processo de desenvolvimento integral, e para
isso € substancial compreender a relevancia de multiplos atores envolvidos nos
processos educacionais.

De acordo com a coordenadora B, podemos ir ainda além. Em
conjunto com os professores da sala de aula e profissionais de salde ou especialistas,
outros atores que permeiam o aluno tém sua devida relevancia no seu processo de
desenvolvimento. Segundo ela:

E imprescindivel a presenca, participacio e autoria de todos os
membros da escola, da comunidade, do entorno e de outros
profissionais ou atores da sociedade que possam contribuir efetiva e
responsavelmente comainclusao. Respeitando o contexto da escola,
a historia da familia e a singularidade de cada crianca”” (Entrevistas
realizadas para o trabalho, Coordenadora B).

De modo geral, tanto as professoras, quanto as coordenadoras
compreendem adevidaimportanciado pilar formado por escola, familia e especialistas.
Entendendo esses responsaveis legais como pecas-chave para conhecer mais o aluno
a partir de outra perspectiva, e dar continuidade no trabalho de desenvolvimento
pleno, fora da escola também. De acordo com Pacheco (2007), uma forma eficiente
de organizar e coordenar esse trabalho escolar é através da criacao de PEls, e no que
diz respeito aos atores envolvidos no processo e suas determinadas funcoes, ele faz
a seguinte reflexao:

A responsabilidade do professor de turma para ajustar o trabalho da
turma a educagao de todos os alunos & um fator importante dentro
das escolas que encoraja a educacao para todos. Como consequéncia,
o papel de varios especialistas fora da escola mudou. Em vez de criar
PEls para determinados alunos, agora eles tém um papel de apoio
para auxiliar os professores na preparacao e implementacao do
curriculo. A participacao completa e ativa dos pais na criacao e na
implementacao de um curriculo é outra caracteristica das escolas que
chegaram a bons resultados com a inclusao. (PACHECO, 2007, p. 98)
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Diante do que foi colocado até aqui, nos deparamos com outra
problematica ao longo de nossas entrevistas. Ambas as familias com as quais
conversamos nao demonstraram compreender sua importancia e espago No processo
de desenvolvimento de seus filhos. As duas maes entrevistadas nos relataram
que intencionalmente procuram nao interferir ou participar das interacoes entre
profissionais especialistas e escola, porque entendem que sua presenca pode ser um
fator relevante de desconforto para as interagoes sobre seus filhos. O que ja vimos,
nao é verdade. Seu papel € fundamental para tornar mais significativo o trabalho
do grupo. Nao é possivel estabelecer metas e objetivos descolados de aspectos
familiares também, afinal o aluno nao é um individuo que se entende apenas como
um educando, ele também é constituido de diversas outras experiéncias e desejos.
Para tanto, considerar a sua vivéncia dentro de casa é fundamental. O Parametro
Curricular Nacional (2014), destaca-se que:

Diferentes familias constroem suas historias e desenvolvem crencas
e valores, certamente muito diversos, embora possam receber
influéncias sociais semelhantes. Compreender e respeitar essa
diversidade e dialogar com ela enriquece a comunidade escolar
e favorece o desenvolvimento de uma visao critica por parte dos
alunos (BRASIL, 1998, p. 304).

Para concluir,ainda gostariamos de pontuar mais um fator de extrema
relevancia para os entraves diante da constru¢ao de um trabalho interdisciplinar para
o desenvolvimento dos alunos. Em todos os relatos que recebemos, identificamos
um ruido na comunicacao entre esses atores responsaveis pelos alunos em situacao
de inclusao. De forma geral, ha uma grande dificuldade de dialogo entre as partes, e
esperamos que com o produto que idealizamos para essa pesquisa, possamos aliviar
parte dessa carga de trabalho para todos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo discutir a relevancia das praticas
profissionais que reconhecem a importancia de um plano educacional individualizado
comoinstrumento de estudo do professor paraaprimoramento do olhar para educacao
inclusiva, como uma pratica para o grupo e nao apenas para um aluno.

Entendemos que a educacao inclusiva & um direito de todos e
assegurado pelo Estado, bemn como o oferecimento de suportes e recursos necessarios
para o desenvolvimento integral do estudante dentro da escola.

Partindo disso, entramos a fundo na perspectiva da Educacao
Inclusiva, mais especificamente, no PEIl (Plano Educacional Individualizado) e
realizamos algumas entrevistas com profissionais da educacao da rede publica
e privada, coordenadoras, profissionais da sadde e familiares de alunos com
necessidades especiais, que estivessem inseridos em escolas regulares.
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O que fica evidente nos resultados da pesquisa realizada, € que o
desconhecimento acerca de legislacao e do tema educacao inclusiva & um fator
relevante na estagnacao da pratica em sala de aula. Encontramos, também, o
despreparo dos professores de ensino regular para trabalhar com alunos com
necessidades especiais, trazendo em suas falas a escassez do conhecimento da
utilizacao do PEI, que & uma ferramenta essencial no processo de acompanhamento
e avaliacao do educador. Segundo a definicao de Pacheco:

Um plano educacional individualizado & uma estrutura para
colaboracao dos professores, dos pais e do servico de apoio
em criar um curriculo para um individuo. Eles compartilham a
responsabilidade pela criacao do plano educacional individualizado
do aluno. (PACHECO, 2007, p.97)

A Educacao Inclusiva deve ser para todos, buscando a construcao
de uma sociedade mais justa e livre de preconceitos e segregacao entre seus pares,
valorizando suas singularidades e integralidades. Sendo assim, prevé a insercao de
todos os alunos de forma completa e regular nas escolas, sem exce¢ao. Todos podem
e devem frequentar a sala de aula, que é um espaco que tem o dever de estar pronto
para acolher as diferencas.

Diante disso, Mantoan (2006, p.23) ressalta que “a inclusao escolar
tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo a mudancas nas escolas
comuns e especiais”. Se estes professores apresentam dificuldades, & porque este
processo de inclusao e as mudancas ainda nao aconteceram, existindo ainda muitas
davidas acerca do tema inclusao.

Analisamos, através das respostas, as praticas de inclusao,
entendendo como elas remetem os educadores a necessidade emergente de uma
formacao continuada de professores para exercerem tal fungao, para que, deste modo,
haja realmente uma pratica docente efetiva, rumo ao sucesso no tema da educagao
inclusiva e utilizagao do PEI.

Realizar estas entrevistas, além de nos responder questoes como
a importancia da utilizagao do Plano Educacional Individualizado, o modo como este
documento é utilizado e se é utilizado, nos mostrou também, que muitos profissionais
se sentem solitarios e desamparados no acompanhamento destes alunos em situacao
de inclusao, visto que algumas entrevistadas nos relataram a falta de uma equipe de
apoio para ajudar estas crian¢as que requerem mais atencao e um olhar mais apurado
para seu desenvolvimento.

Por fim, gostariamos de dizer, que a partir dos relatos trazidos das
nossas entrevistadas, chegamos a conclusao que nosso produto servira para ajudar a
eliminar os ruidos de comunicagao durante o trabalho com esses alunos de inclusao,
trazendo mais interacao entre os atores envolvidos nessa caminhada e maior
participacao da familia no que tange o desenvolvimento desse sujeito, fazendo com
que este estudante seja ator do seu proprio processo de aprendizado.
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Nosso produto,"Plano de Ensino Individualizado - Segunda Via™ sera
um guia norteador e um documento que ira reunir todos as informagoes deste aluno,
onde com o passar do tempo, sempre que necessario, podera ser consultado e
atualizado.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Conte-nos um pouco sobre vocé e em qual escola e segmento atua hoje.

Durante esses anos na docéncia, lecionou em grupos com crian¢as em situagao de
inclusao? Que tipos de deficiéncias e transtornos?

O que vocé considera como seu papel no processo de inclusao escolar das criangas?

\Vocé considera importante a presenca de outros profissionais ou atores nesse
processo?

Das suas estratégias pedagogicas, que considera importantes para o avanco das
criancas em situacgao de inclusao. Pode dar exemplos?

Como vocé define seus objetivos e mensura esses avancos? (Tem alguma diferenga no
processo para as demais? *)

Que tipos de suporte poderiam te auxiliar?
\Vocé conhece o Plano Educacional Individualizado? Ja utilizou? Em que contextos?
Caso este professor use o PEIl, considerar estas perguntas:

i.1) Em que casos a utilizacao do PEI é necessaria? De quem parte a iniciativa para
construcao deste documento?

i.2) De que forma o PEI é construido e quais desafios vocé enfrenta no planejamento
deste documento? Ha participagao da equipe multidisciplinar na elaboragao?
(*Perguntar o meio no qual o documento é registrado - fisico ou digital)

i.3) Vocé acredita que a utilizagao do PEI te ajuda na pratica pedagogica com este
aluno de inclusao? De que maneira?

i.4) *Mostrar o nosso prototipo e explicar brevemente a proposta do nosso produto.
Vocé entende que esse produto pode te auxiliar de alguma forma no seu trabalho?
Gostaria de fazer alguma sugestao?

Caso este professor nao use o PEI, considerar estas perguntas:
i.5) O que vocé conhece sobre o PEI e por qual motivo vocé nao o utiliza?

i.6) *Mostrar o nosso prototipo e explicar brevemente a proposta do nosso produto.
Vocé entende que esse produto pode te auxiliar de alguma forma no seu trabalho?
Gostaria de fazer alguma sugestao?

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR PEDAGOGICO
Conte-nos um pouco sobre vocé e em qual escola e segmento atua hoje?

Durante esses anos como coordenador pedagogico, ja recebeu criangas em situagao
de inclusao? Que tipos de deficiéncias e transtornos?

Ha alguma politica oficial de inclusao na sua escola?
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O que vocé promove dentro da escola, que julga importante para promover a
inclusao?

O que vocé considera como seu papel no processo de inclusao escolar? Vocé
considera importante a presenca de outros profissionais ou atores nesse processo?

Com relacao as estratégias pedagogicas, quais considera importantes para o avango
das criangas em situagao de inclusao? Pode dar exemplos? Como sao definidos e
mensurados objetivos e avangos? (Tem alguma diferenca no processo para as demais?*)

Vocé conhece o Plano Educacional Individualizado? *Aprofundar em caso de resposta
positiva. Ja utilizou? Em que contextos?

Caso este coordenador use o PEI, considerar estas perguntas:

g.1) Em que casos a utilizacao do PEI é necessaria? De quem parte a iniciativa para
construcao deste documento?

g.2) Vocé costuma participar da elaboracao de PEIs? De que forma? Quais desafios
vocé enfrenta no planejamento deste documento?

g.3) Ha participacao da equipe multidisciplinar na elaboracao?

g.4) *Mostrar o nosso protétipo e explicar brevemente a proposta do nosso produto.
Vocé entende que esse produto pode te auxiliar de alguma forma no seu trabalho?
Gostaria de fazer alguma sugestao?

Caso esse coordenador nao use o PEI, considerar estas perguntas:
g.5) O que vocé sabe sobre o PEI e por qual motivo vocé nao o utiliza?

g.6) Como costuma orientar os professores na passagem dos alunos entre anos e
profissionais? De que forma as informagoes sobre esses alunos sao compartilhadas?

g.7) *Mostrar o nosso prototipo e explicar brevemente a proposta do nosso produto.
Vocé entende que esse produto pode te auxiliar de alguma forma no seu trabalho?
Gostaria de fazer alguma sugestao?

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM FAMILIAS
a) Conte-nos um pouco sobre vocé e sua familia.

b) Como foi a entrada da *nome da crian¢a* na escola? Quais foram seus maiores
desafios ao longo desse processo?

c) Como foi a passagem do Ensino Infantil para o primeiro ano do Ensino
Fundamental?

d) Vocé entende que a escola atende as necessidades educacionais do seu filho?

e) Quais os desafios da parceria entre escola e familia para uma educacao inclusiva?

S

f) O que vocé considera como seu papel no processo de inclusao escolar? Vocé
considera importante a presenca de outros profissionais ou atores nesse processo?
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g) A *nome da crianca* faz acompanhamento com outros profissionais da satde ou
psicopedagogos? Ha uma comunicacao efetiva entre esses profissionais e a escola?
Quem faz essa ponte?

h) Vocé tem conhecimento dos objetivos de desenvolvimento do *nome da crianca*
ou informacao sobre os seus avangos?

i) Vocé conhece o Plano Educacional Individualizado? *Aprofundar em caso de resposta
positiva. Se sim, em que contextos teve contato com o documento?

j) *Mostrar o nosso prototipo e explicar brevemente a proposta do nosso produto. \locé
entende que esse produto pode te auxiliar de alguma forma? Gostaria de fazer
alguma sugestao?

*Abrir um espago para compartilhamento livre de historias sobre a inclusao escolar.
APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFISSIONAIS DA SAUDE
Conte-nos um pouco sobre vocé e sua formacao.

Com relacao aos transtornos de aprendizagem ou distdrbios, qual a demanda de
pais hoje em dia?

O que vocé considera como seu papel no processo de inclusao escolar? Acredita
que o seu papel é relevante nas abordagens que o professor utiliza em sala de aula?
Quais agoes do professor vocé considera fundamentais para viabilizar a inclusao?

\Vocé considera importante a presenca de multiplos atores nesse processo de
inclusao?

Acha que ha algum caminho que favoreca o processo de inclusao nas escolas
regulares? (formacao, parceria com familias e especialistas)

Quais os desafios da parceria entre escola, profissionais da sadde e familia na
educacao inclusiva?

Vocé conhece o Plano Educacional Individualizado? *Aprofundar em caso de resposta
positiva. Se sim, em que contextos teve contato com o documento?

Caso este profissional clinico use o PEI, considerar estas perguntas:
j.1) Ja trabalhou em parceria com alguma escola que utilize o PEI?

j.2) Vocé acredita que a utilizacao do PEI ajuda a equipe no processo de
desenvolvimento deste aluno em situacao de inclusao? De que maneira?

j-3) Em que casos vocé entende a utilizagao do PEI como necessaria? Como ocorre o
processo de elaboragao deste documento para cada aluno?

j.+) De gquem parte a iniciativa para construcao de um PEI?

j.5) Vocé costuma participar da elaboracao de PEIs? De que forma? Quais desafios
vocé enfrenta no planejamento deste documento?

[ )
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j.6) Quando necessario, ha modificacoes neste PEI? De que tipo?

*Abrir um espaco para compartilhamento livre de historias relacionadas a utilizacao
desse documento.

j.7) *Mostrar o nosso protétipo e explicar brevemente a proposta do nosso produto.
Vocé entende que esse produto pode te auxiliar de alguma forma no seu trabalho?
Gostaria de fazer alguma sugestao?

Caso esse profissional clinico nao use o PEl, considerar estas perguntas:

j.8) Por qual motivo vocé entende que nao existe essa demanda por parte dos seus
pacientes e escola para a utilizagcao Planos Educacionais Individualizados?

j.9) Como sao avaliados os avancos das criangas em situacao de inclusao? Ha algum
tipo de comunicacao entre a escola e os profissionais de satde?

j-13) *Mostrar o nosso prototipo e explicar brevemente a proposta do nosso produto.
Vocé entende que esse produto pode te auxiliar de alguma forma no seu trabalho?
Gostaria de fazer alguma sugestao?
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RESUMO

Esta pesquisa buscou conhecer o que sabem os adolescentes, que estudam na rede
publica de ensino de Sao Paulo, a respeito das politicas publicas presentes na escola
e que impactam sua vida e o contexto escolar. Para isso, foi aplicado um questionario
com 29 perguntas de discordancia e concordancia de trés niveis (discordo, concordo/
discordo parcialmente, concordo) e uma pergunta dissertativa. Os dados obtidos
foram analisados a luz das obras de autores que enxergam o carater emancipatorio
da educacao e a consideram incompativel com a neutralidade, como Paulo Freire e
Fernando de AraGjo Penna(2017); além de documentos oficiais do governo, legislacoes
que dispoem sobre a educacao e as politicas publicas, tratados de direitos humanos
e resultados de pesquisas pertinentes ao tema, realizadas por drgaos publicos, como
IBGE e INEP, e privados, como Porvir e Todos Pela Educacao. Os resultados deste
trabalho corroboram a hipotese inicial de que adolescentes possuem conhecimentos
a respeito das politicas pablicas, pois convivem com elas cotidianamente. Ademais,
que se interessam por conhecer mais a respeito do assunto. Conclui-se que, embora
sejam um grupo recorrentemente excluido dos debates publicos, adolescentes
desejam ter mais protagonismo politico através do conhecimento a respeito das
politicas que estao presentes em sua vida escolar.

Palavras-chave: Adolescentes. Politicas Plblicas. Escola Pablica. Cidadania.

INTRODUCAO

Por que politicas publicas? Por que a escola pablica?

Este trabalho nasce da compreensao daimportancia de democratizar
as informagdes sobre espacos de participacao social, equipamentos publicos e
politicas publicas que estao associadas as, ou dentro das escolas. Parte da convic¢ao
de que a democratizacao da educacao se da a partir do ensino publico de qualidade e,
por isso, o recorte deste trabalho volta-se as escolas puablicas.

Neste trabalho, concebe-se politicas pdblicas (PPs)

[...] como o campo do conhecimento que busca ao mesmo tempo
“colocar o governo em acao” e/ou analisar essa acao (variavel
independente) e, quando necessario, propor mudancas no rumo ou
curso dessas acoes (variavel dependente). A formulagao de politicas
publicas constitui-se no estagio em que os governos democraticos
traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas
e acoes que produzirao resultados ou mudancas no mundo real.
(SOUZA, 20086, p. 26)

A partir dessa definicao, proposta por Souza (2006), a pesquisa
considera as PPs voltadas a educacgao publica, destacando a escola publica como
um local atravessado por elas no que se refere a alimentagao, vestimenta, materiais

escolares, manutencao do espaco fisico, até mesmo a contratacao de funcionarias/
0s, avaliacoes de aprendizagem, utilizagao do orgamento publico e normas de convivio
social.

Ha que se considerar que a escola pablica brasileira é gratuita e seu
acesso, em teoria, € democratico por esséncia. Sendo assim, deve chegar em locais
onde os demais servigos publicos nao chegam, no Brasil profundo, nos locais pouco
acessiveis, perigosos ou distantes. Os dados do Censo Escolar de 2020, realizado
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), mostram que
ha 36.518.086 estudantes matriculados nas redes municipais e estaduais ao redor
do Brasil. Este dado contempla matriculas realizadas no ensino regular (da Educagao
Infantil ao Ensino Médio) e na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), em tempo parcial
e integral. Esse dado corresponde a uma parcela significativa da populagao brasileira
que deveria passar no minimo nove anos nas instituicdes de educacao publica e que,
portanto, sofreria os efeitos das PPs que atravessam as escolas.

Por se tratar de uma instituicdo de grande porte, que acomoda
e mobiliza tantas vidas - estudantes e funcionarias/os; que possui uma fracao do
orcamento publico garantida e que atende demandas que extrapolam as educacionais,
trata-se de um espaco de constante disputa ideologica. Recentemente, observa-se
um levante que busca disputar e controlar a praxis politica nas escolas publicas. Um
dos produtos desse movimento se autodenomina Escola Sem Partido que, segundo
Penna (2017), utiliza termos como “contaminagao” para descrever o ambiente de
ensino-aprendizagem da escola.

No proprio “Quem somos” do site escolasempartido.org., como
eles se descrevem? “Uma iniciativa conjunta de estudantes e pais
preocupados com o grau de contaminacao politico-ideologica
das escolas brasileiras em todos os niveis de ensino, do basico ao
superior”. O professor como uma contaminagao e, na verdade, nao
sao sequer professores segundo eles. “A pretexto de transmitir
aos alunos uma visao critica da realidade, um exército organizado
de militantes travestidos de professores prevalece-se da liberdade
de catedra e da cortina de segredo das salas de aula para impingir-
lhes a sua propria visao de mundo” Isso esta no “quem somos”
do movimento. Eles também citam um juiz da Suprema Corte
norte-americana que fala que “um pouco de luz de sol € o melhor
desinfetante” [..] Entao, € uma “contaminacao”, &€ um “exército de
militantes”, & algo a ser desinfetado da sala de aula. (PENNA, 2017,
p. 42-43)

Com a ideologia "sem partido”, a ideia de professoras/es como
“agentes contaminadores” se justifica pelo fato de estimularem o desenvolvimento
de uma "visao critica da realidade” em suas aulas. Freire, em Pedagogia da Autonomia
(2013), questiona:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva




_ _ o
\\\ 09. O SABER ADOLESCENTE SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS... ’
Instituto

Singularidades

\
\

associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva
em que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito
maior com a morte do que com a vida? Por que nao estabelecer
uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?
Por que nao discutir as implicagoes politicas e ideoldgicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? (p. 32, grifo
nosso)

O proprio autor levanta hipoteses para responder aos seus
guestionamentos:

Porque, dira um educador reacionariamente pragmatico, a escola
nao tem nada que ver com isso. A escola nao é partido. Ela tem que
ensinar os conteddos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes
operam por si mesmos. (2013, p. 32, grifo nosso)

A critica premissa deste trabalho se da a argumentacao de que a
escola deva ser um local apolitico, que se centre exclusivamente nos contetdos
programaticos - como se fosse possivel desvincula-los completamente das
experiéncias dos individuos - e que coloque educadoras/es como inimigos do processo
de ensino-aprendizagem, quando estimulam o pensamento critico.

A tentativa de desmoralizar e desumanizar a escola ou torna-la
perigosa aos olhos do povo, alardeando uma ameaca irreal nao é despropositada.
Segundo Penna (2017, p. 36), trata-se de uma disputa pela opinidao pablica que vem
ganhando espaco e forcadentro da sociedade civil. Se faz necessario, portanto, articular
uma oposicao ao levante da anti politizacdo, da desumanizacao e desmoralizacao dos
espacos de ensino, especialmente dos publicos.

Onde se faz politica?

E comum a concepcio de politica como algo exclusivo aos
parlamentos; pode-se dizer que isso nao &€ um mero acaso, mas produto de um
estimulado desinteresse. Este trabalho nasce da necessidade de desmistificar a
politicacomo algo atrelado exclusivamente aos parlamentares e gabinetes, e fomentar
a participacao politica da sociedade civil.

Jaqueselevaem contaodesinteresseestimulado,asbarreiras sociais,
culturais, académicas que sao impostas e, também, os espacos de pertencimento,
como é possivel observar na arquitetura hostil da Camara dos Deputados em Brasilia,
que foi estruturada de modo a acomodar os vereadores no térreo e a sociedade civil,
no andar superior, em cadeiras.

Considerando-se a concepgao democratica, essa arquitetura foi
pensada com a intencao de que a sociedade civil controle o que esta em debate
naquele espaco e fiscalize o trabalho das/os integrantes das camaras. Porém, na
pratica sabemos que essa instituicao, que é dita casa do povo, impde diversas regras
sociais para afastar a sociedade civil; por exemplo ao adotar um codigo restrito de

vestimentas. Outro exemplo desse afastamento velado é revelado quando se constata
gue o banheiro feminino do Senado, s6 foi construido em 2016 (SENADO FEDERAL,
2016), um claro recado de que aquele espaco nao foi planejado para a presenca de
mulheres.

Os espacos fisicos sao planejados para acomodar alguns grupos de
pessoas e excluir outros. Deve-se levar em consideracao a arquitetura dos ambientes
de socializacao. Segundo LADEIRA (2022, p. 4),

A arquitetura hostil, com suas grades, muros, bancos com defini¢cées
de assentos, entre outros elementos, bloqueia o direito das pessoas
de usufruirem com liberdade dos espacos [..]. E uma arquitetura
higienista, segregadora, que remete a exclusao e ao medo. (grifos
nossos)

A apropriacao e ocupacao dos territorios para um efetivo controle
social é a busca por romper os bloqueios impostos e garantir a efetivacao do estado
democratico de direito. Por esse motivo, &€ importante viabilizar o acesso ainformacoes
e instrumentos formativos que qualifiquem a sociedade para atuar de forma efetiva
nos espacos de participacao social e assim ter seu direito efetivado de escuta, fala e
participacao. Nesse sentido, como diz Freire (1970, p. 43)

A educacao como pratica da dominagao, que vem sendo objeto desta
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em
seu marco ideolégico, (nem sempre percebido por muitos dos que a
realizam)éindoutrina-losnosentidode suaacomodacaoaomundoda
opressao. Ao denuncia-la, nao esperamos que as elites dominadoras
renunciem a sua pratica. Seria demasiado ingénuo espera-lo. Nosso
objetivo é chamar a atencao dos verdadeiros humanistas para o
fato de que eles nao podem, na busca da libertagao, servir-se da
concepgao “bancaria”, sob pena de se contradizerem em sua busca.

As mobilizagoes presentes nas escolas publicas, como as ocupagoes
dos secundaristas nas escolas estaduais do Estado de Sao Paulo, em 2016, sao
amostra de uma compreensao e atuagao politica auto-organizadas por estudantes
(BLUME, 2016).

Observa-se que ha debates e estratégias ocupando os “chaos das
escolas’, mas quais sao as demandas estudantis no que tange o conhecimento
da estrutura institucional da educacao puablica? O que estudantes conhecem e
desconhecem a respeito de politicas publicas para a educacao? Quais sao as causas
da auséncia de contetdo formativo sobre politicas publicas na escola? Sao os
questionamentos que este trabalho pretende responder, partindo da hipotese de que
a auséncia desse conteddo é uma politica de perpetuacao da exclusao da participacao
social nos espacos de poder.

Nesse sentido, com o objetivo de fortalecer - e, quem sabe, motivar
- amobilizagao politica na escola, questiona-se: quais sao as informacgoes que o grupo
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de estudantes demanda? De que forma as mobilizacoes podem ser fortalecidas?
Nos questionamos se sera preciso inventar novos mecanismos e legislacoes que
contemplem as demandas estudantis ou tracar novos caminhos para que as PPs para
educacao sejam mais conhecidas entre os jovens, usuarios e beneficiarios diretos de
suas proposicoes.

De Paula(2018) considera que é preciso mediar a relacao - dificultada
- entre a participacao politica dos jovens e o conteldo das leis e politicas publicas.

Considerando o objetivo de despertar na populagao jovem o interesse
pela educacao em direitos humanos e sobre o funcionamento
do sistema politico, sugere-se que sejam utilizadas ferramentas
pedagogicas que facam a ponte entre o linguajar cotidiano e o
politico e juridico, como jogos, videos, visitas guiadas a instituicoes,
dentre outros (DE PAULA, 2018, p. 66, grifos nossos).

Portanto, uma das questdes é: como possibilitar a transposicao
do conceito de arquitetura hostil para o ambiente virtual, considerando as barreiras
que internautas enfrentam ao buscar contelddos a respeito de politicas publicas, na
internet?

Para Stabile (2012), ha trés barreiras que dificultam a utilizacao ou
navegacao por sites com conteddos da politica institucional por parte de cidadaos
comuns. A primeira delas corresponde a desconfianca no sistema politico como um
todo, on-line e off-line. A segunda barreira € a linguagem técnica - tais como os codigos
das leis ou de planejamento e execucao orcamentaria - encontrada nos portais.
Ademais, os usuarios querem que o Portal aborde temas mais especificos do seu
interesse, que seja mais analitico e que sintetize as informacoes encontradas. De certa
forma, o cidadao deseja encontrar um Portal com a “cara” dele e com uma linguagem
que ele esteja mais acostumado.” (STABILE, 2012, p. 130). A terceira barreira é a
auséncia de interatividade. Segundo o autor, usuarios relataram nao sentir o impacto
das discussoes e leituras que fizeram nos portais acessados.

E possivelreparar,emumabrevebuscapelainternet, que oscontetidos
disponiveis a respeito de PPs estao em sites de dificil navegacao, como, por exemplo,
os do poder publico. Abaixo, € possivel analisar uma sequéncia de print-screens do
Portal da Transparéncia (https:/www.portaltransparencia.gov.br/), iniciativa lancada
pela Controladoria Geral da Uniao (CGU). Segundo informacoes do portal, trata-se de
“um site de acesso livre, no qual o cidadao pode encontrar informagdes sobre como o
dinheiro pablico é utilizado, aléem de se informar sobre assuntos relacionados a gestao
pablica do Brasil” (CGU, Portal da Transparéncia).

€ > C @ portaltransparenciagovbr/orcamento e * D@ :

VOCE ESTA AQUI: INICIO » ORGAMENTO ANUAL
Orgamento anual

ORCAMENTO FI 2 Escolha o ano desejado:

2018 2019 2020 2021

Visdo geral do orgamento anual

Orgamento da receita .
Orcamento da despesa
Rs 2eri 4rri
(Comparagdo extrapolada com relago ao valor inicialmente previsto ou aprovado.
I orgamento tnicial (L 0 A )
~Ampliar <> Incorporar
Or¢amento da Despesa por area de atuagdo (fungéo) do DETALHAR ORGAMENTO DA DESPESA ©
Governo Federal
Orgamento fizcal € de seguridade social
TOTALIDADE DAS AREAS DE ATUAGOES ¢80 dos Encargos Especiais e Distribui¢do do orgamento das
Gerar detalhamento gréfico ao clicar na drea desejoda Reserva de Contingéncia subfungdes para a fungdo Encargos
Representagdo dos 5 dreas que recebem mois recurzos especiais
ORCAMENTO ATUALIZADO DE DESPESAS ORGAMENTO ATUALIZADO DE DESPESAS
Encargos especials
Reserva de contingéncia
> RS 1t 2tri 3tri .
Orgamento atualizado da despesa por drea de aluagio
| Orgamento Inicial (1 0 A ) da despesa
«" Ampliar </ Incorporar
TABELA REFERENTE AQ GRAFICO ACIMA ~
@ Encargos Especiais e @ Areas Finalisticas @ FRefinanciamento da @ Servico da divida
Reserva de divida interna interna
Contingéncia @ outasuansferéncias @ Outros encargos

@ Tiansteréncias para a especiais
educagdo bisica ® outros
/Ampliar ¢ Incorporar

Figura 1: Prin-screen do Portal da Transparéncia, aba “Orcamento”. Disponivel em https:/www.
portaltransparencia.gov.br/orcamento, acessado em 23/03/2022, as 21:04.

No Portal da Transparéncia, ao clicar no item “Orcamento” na pagina
inicial e optar pelo item “Painel’, quem busca informacoes sobre o orcamento do
Governo Federal, encontra um conjunto de infograficos (Figura 1).

Estes, estao bem diagramados e organizados na pagina, o que
relata sobre os recursos tecnoldgicos disponiveis para a elaboracao e manutencao do
site. Contudo, nota-se que a linguagem utilizada nao é acessivel ao publico comum.
E possivel reparar o emprego de termos como “Encargos Especiais e Reserva de
Contingéncia” ou “Orcamento de Despesa / Orcamento de Reserva” sem serem
explicados e/ou contextualizados. Dessa forma, &€ muito provavel que cidadaos que
procuram os dados os encontrem, mas nao 0os compreendam.

Ainda, no mesmo site, na aba “Beneficios ao Cidadao” - topico de
maior interesse a populacao - e em “Consulta’, quem busca mais informacgoes a respeito
do assunto, encontra uma tabela de dados sem maiores explicacoes (Figura 2).
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LIMPAR Contato |
TIPO DE BENEFICIO
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Pagamentos do Instituto Nacional do Seguro Social - BPC) , 11/2021 (Caixa Econémica Federal - Bolsa Familia) , 12/2021 (Caixa Econémica Federal
ur - Seguro Defeso) , 02/2022 (Auxilio Emergencial) I i se
MUNICIPIO Tabela de dados
ACentral de Atendimento desta Secretaria disponibiliza, ao piblico usudrio, as Resoluc@es da SE, Publicaces e Legislacdes referentes as
diretrizes que regem a Educacio Estadual de S3o Paulo
VALOR (R$) = werimie || b panar || [T removerapiCionaR coLunas | | (@) PAINEL DE BENEFICIOS @ VISUALIZAGAD GRAFICA
DETALHAR PROGRAMA SOCIAL & MES/ANO » Ure MUNICIPIO & VALOR DISPONIBILIZADO (Rs) &
ar
Detalhar Auxilio Emergencial 02/2022 AN FELIPE GUERRA 900,00
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 CE CRATO 1.200,00
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 MT RONDONOPOLIS 10602.00 Secretaria da Educagéo do Estado de Sdo Paulo Praca da Repiblica, 53 - Centro - CEP 01045-903 - S50 Paulo/SP - Brasil | Cenfral de Atendimento: 0800-7 700012 e
Deralhar Auxilio Emergencial 02/2022 GO CALDAS NOVAS 3.600,00 E £ Digite aqui para pesquisar
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 MS CAMPO GRANDE 11.100,00
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 AM MANAUS 47 400,00
Detalnar Auxilie Emergencial 02/2022 PA VIGIA 3.000,00 . . .
Figura 3: Print-screen do site da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo,, aba “Legislacdo”.
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 ES VILA VELHA 16.800,00
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 BA CONCEIGAD DA FEIRA 1.800,00 Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/lise/ , acessado em 09/03/2022, as 21:04.
Detalhar Auxilioc Emergencial 02/2022 Ma, PINHEIRO 900,00
e “ ’ . . ~ . ~
Ao Emegencal o022 $ ARl 00 Nesse caso, na tentativa de encontrar informacoes sobre a legislagao
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 pE RIBEIRAD 3000,00 d . | d d b _ d d P d .
o Ao Emargsncal | /2022 PE | JABOATAD DOS GUARAR. Valor Disponibilzado (RS) educacional do estado, gquem DusCa e conduzido a uma pagina que diz mu ito pouco -
hodloEmergencal 02022 o oA 300000 uma frase - e de forma confusa - diz que a Central de Atendimento esta disponivel,
Detalnar Auxilio Emergencial 02/2022 R QUEIMADOS 2.400,00

mas nao informa como acessa-la. Afinal, onde estao as informacoes? Sao oferecidas
apenas pelo telefone?

Figura 2: Print-screen do Portal da Transparéncia, aba “Beneficios ao Cidadao". Disponivel em https:/

www.portaltransparencia.gov.br/beneficios/consulta?ordenarPor=mesAno&direcao=desc , acessado Nesta mesma pagina (Flgura 3), ao clicar no icone Perguntas

em 23/03/2022, as 21:10 Frequentes” (localizado a esquerda, no site), quem pesquisa é levada/o para um
ambiente virtual, intitulado “Base de Dados de Conhecimento” que “contém diversos
Na primeira imagem & possivel reconhecer "filtros” que organizam artigos, tutoriais e guias [...] com o objetivo de auxiliar nossos usuarios a resolverem
os dados segundo o periodo. E, abaixo, descritivos dos beneficios sem que se explique seus problemas, tirarem dividas e buscarem as melhores solucdes” (Figura 4).
quais sao eles, nem, tampouco, o que isso tem a ver com a pessoa fisica que navega
pelo site.

A linguagem e disposi¢cao dos dados no site em questao parecem
estar voltadas a especialistas na questao orcamentaria. Para o cidadao comum, estes
dados sao dificeis de compreender e, por consequéncia, interpretar.

Em caso de duvidas - tedricas e praticas -, quem navega pelos portais
virtuais pode, teoricamente, recorrer aos icones como “Centrais de Atendimento” ou
“Perguntas Frequentes” ou, no inglés, FAQ (Frequently Asked Questions - Perguntas
Feitas Frequentemente). Contudo, o que se observa, por exemplo, no site da Secretaria
da Educacao do Governo do Estado de Sao Paulo, € uma pagina que nao leva para
lugar algum (Figura 3).



https://www.portaltransparencia.gov.br/beneficios/consulta?ordenarPor=mesAno&direcao=desc
https://www.portaltransparencia.gov.br/beneficios/consulta?ordenarPor=mesAno&direcao=desc
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/
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Pagina Inicial > Base de Dados de Conhecimento - Pagina Inicial

Base de Dados de Conhecimento - Pagina Inicial

ontém di

os da Secretaria da Educag3o do Estado de S30 Paulo com o objetivo de
melhores solugdes. Ela € atualizada e aperfeigoada frequentemente para

A Bas

£

Pesquisar

E—— pE—

o Atendimento Educacional Tutorial Reclassificag3o - rede estadual

Acesso & SED para servideres, alunos e Atuacs:
sved mai 11, 2021

Matriculas de aluncs sem idade minima
Notas/faltas dos alunos Uso de Méscaras nas Escolas mai 7, 2021
remanejados/transferidos mar 9, 2022
Orienta sobre 25 notas & faltas dos alunos
transferidosiremanejados

Onde esta disponivel o office 365
Certificagio do Instituto Federal set 17,2020

mar 9, 2022

Matriculas de alunos sem idade minima Ver mais
Orienta sobre matricula de alunos sem idads Ver mais

E A Digite aqui para pesquisar

Figura &4: Print-screen do site da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, aba “Perguntas
Frequentes". Disponivel em: http:/www.educacao.sp.gov.br/lise/, acessado em 09/03/2022, as 21:04

A quem se destina essa pagina? A se ver pelo conteddo dos
“Artigos Mais Visualizados', “Mais Recentes” ou “Melhor Avaliados’, nao parecem ser
estudantes.

Portanto, as observagdes acima nos levam a inferir que, de modo
geral:

a) os dados disponiveis nos sites oficiais do governo, embora
interessantes, encontram-se em graficos elaborados, em planilhas
extensas do Excel, organizados de forma pouco intuitiva e sem um
resumo do conteldo;

b)  alinguagem utilizada ainda é bastante técnica e académica, o que
dificulta a compreensao de quem nao esta habituado com este tipo
de leitura;

)  a estética é pouco convidativa: nao ha um projeto grafico atrativo
nem uma navegacao agradavel ou coerente;

d) o conteGdo dos sites analisados nao contempla os interesses do
publico adolescente.

Ainda que estes conteldos estivessem disponiveis e acessiveis, qual
seria 0 interesse da populacao adolescente em conhecer as PPs? E, se ha interesse
em conhecé-las, sobre quais temas gostariam de aprender mais ou se aprofundar?

1. CAMPO DE PESQUISA

Como acima indicado, este trabalho se constitui a partir da pergunta:
adolescentes, estudantes das redes publicas - publico-alvo desta pesquisa - se
interessam pelas politicas publicas presentes em suas escolas? Se sim, sobre quais
temas? E se nao, por qué?

Para poder responder essas perguntas, foi realizada uma coleta de
dados por meio de questionario voltado ao publico-alvo desta pesquisa, partindo-se
da premissa de que ha interesse dos adolescentes a respeito do tema. No entanto,
estes contetdos nao estao contemplados em suas formacdes nem tampouco se
encontram disponiveis de forma acessivel.

Para sondar o interesse e conhecimentos prévios a respeito de
PPs do publico-alvo foi realizada uma pesquisa estruturada, no formato de um
questionario. Segundo Barbosa (2008) trata-se de um procedimento de baixo custo,
que garante o anonimato das pessoas entrevistadas e concede tempo habil para que
reflitam sobre o que respondem. Ademais, a padronizacao das perguntas conduz a
certa uniformidade no formato das respostas, o que facilita a conversao dos dados
obtidos.

A definicao de adolescentes aqui utilizada segue o que é postulado
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no Art. 2° do documento: pessoas
de 12 a 18 anos de idade. Embora haja discussoes e revisdes acerca da definicao
proposta pelo ECA, trata-se da lei que embasa o material para a elaboracao e
aplicacao de PPs no Brasil. Portanto, as informacoes coletadas foram analisadas e
discutidas a luz de documentos oficiais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
o Estatuto da Juventude, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, documentos
dos Conselhos Nacionais, Estaduais e Municipais, assim como documentos de outros
orgaos do controle social.

Considerando que a gestao das escolas brasileiras se da através
dos governos municipais e estaduais, ha particularidades regionais no que tange
a elaboracao e aplicacao de PPs na educacao. Por este motivo, e devido ao carater
inicial deste trabalho, a presente pesquisa circunscreve-se ao estado de Sao Paulo
e tem como objeto de estudo escolas municipais e estaduais presentes no territorio,
bem como seus estudantes de 12 a 18 anos de idade.

Pesquisa de interesse: O que vocé quer saber sobre a escola publica?

O questionario da pesquisa de interesse foi elaborado a fim de
responder as seguintes perguntas: o que adolescentes estudantes da rede publica de
Sao Paulo ja sabem sobre as PPs que estao presentes em suas escolas? Ha interesse
em conhecer mais a respeito de PPs? Em caso positivo, quais sao os temas pelos
quais se interessam mais?

O questionario (Apéndice 1) foi elaborado no Google Forms,
ferramenta disponivel gratuitamente no ambiente virtual do Google, e estruturado de



http://www.educacao.sp.gov.br/lise/
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modo a contemplar os seguintes temas, que se apresentam - ou nao - como PPs nas
escolas publicas:

. sobre quem trabalha na escola (cargos, funcoes e condicoes de
trabalho, quais sao os salarios, como ocorrem as contratagdoes - quem
pode se candidatar, como é a prova - demissoes e aposentadorias);

. sobre o que se come na escola (quem decide os cardapios, quem faz
as compras, quem pode comer a merenda, quando se come);

. sobre quem faz a gestao da escola (agoes e recursos, de onde vem
o dinheiro, como o dinheiro é gasto, quem toma as decisdes);

. sobre o material escolar (quem tem direito a receber, quem escolhe,
como deve ser utilizado);

. sobre direitos estudantis (servicos sociais e de apoio piblicos, quais
sao as campanhas que ocorrem na escola, para que serve o conselho
tutelar, conselhos de direitos da crianca e do adolescente);

. sobre as organizagoes estudantis (como se organizar politicamente,
0 que sao grémios estudantis, qual o poder que os coletivos
estudantis tém);

. sobre o que @ esperado da/o estudante da escola piiblica
(quais os comportamentos esperados de estudantes, quais os
comportamentos proibidos ou mal-vistos, o que sao os regimentos
escolares).

. sobre o que organiza a escola e o que & ensinado (quais os
documentos que organizam a escola e o que deve ser ensinado e
aprendido, o que € a BNCC, o que é o Projeto Politico Pedagogico)

Para garantir o anonimato, nao foram solicitadas informacoes de
cunho pessoal, como nome, perfil socioecondmico, estado civil ou endereco. Além
das respostas sobre o tema, pedimos a idade da pessoa entrevistada, bem como a
confirmacao de que seja estudante da rede publica, em uma escola na cidade de Sao
Paulo. Isso esta em consonancia ao interesse desta pesquisa, que busca compreender
quais sao as demandas do publico-alvo e a relagao destas entre o recorte etario e
temas de interesse no territorio da cidade de Sao Paulo.

Além do explicitado acima, foirealizada a coleta de dados por meioum
questionario direto, com 29 perguntas de concordancia e discordancia de trés niveis
(discordo, concordo/discordo parcialmente, concordo) e uma pergunta dissertativa
ao final, com o intuito de evitar uma baixa taxa de respostas e/ou respostas com
pouca reflexao. Esta estrutura conferiu maior dinamicidade ao questionario e visou
contemplar estudantes adolescentes, buscando que se sentissem confortaveis e
engajados a participar.
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2. ARRAZOADO TEORICO

O objetivo dessa analise é dialogar sobre o protagonismo estudantil
e participacao social, com foco no ambiente escolar, mas nao apenas dele. A ideia é
refletir sobre o que sao direitos humanos e sua evolucao historica nos processos de
luta social para garantia da efetividade dos direitos.

Para debater Direitos Humanos, partiremos da Declaragao Universal
dos Direitos Humanos, documento aprovado pelas Nagoes Unidas em 1948, que em
trinta artigos dispoe sobre os direitos basicos. O primeiro artigo da declaracao diz:

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotados de razao e consciéncia e devem agir em relagao
uns aos outros com espirito de fraternidade. (Declaragao Universal
dos Direitos Humanos)

O objetivo da discussao acerca dos direitos humanos é desmistificar
algumas concepgoes acerca da tematica - a exemplo do famoso argumento “direitos
humanos para humanos direitos” — trazendo documentos juridicos, mas também
avancar na questao, afinal esses direitos nao sao conquistados apenas através de
documentos, mas sao reflexo da luta social e reivindicagoes de muitos grupos que
tiveram seus direitos violados e/ou negados.

Esse trabalho pretende ir aléem das praticas institucionais e trazer
para essa argumentacao os saberes nao escolares, debater a politica que se faz nos
territorios, nas ruas, nas comunidades e trazer para essa analise experiéncias que
esses espagos trazem sobre a luta por dignidade e emancipagao.

Quando falamos em conquistas que sao frutos de muita luta, também
falamos da publicacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, e
do Estatuto da Juventude em 2013. Ambos os documentos sao frutos de muita luta
social, articulacao de movimentos sociais, entidades da sociedade civil, movimentos
de juventude e coletivos, e espacos de participacao social. Esses documentos serao
base para esse trabalho, assim como a Resolucao 197, de 2017, do CONANDA —
Conselho Nacional da Crianca e Adolescente — que instituiu um Comité de Participacao
de adolescentes no Conselho.

E preciso conhecer os direitos para entdo entender de que forma
podemos incidir socialmente para que sejam efetivados, portanto, este trabalho
apresenta quais sao 0s espacos que os adolescentes e a juventude possuem para
construir essa participagao politica em seus territdrios. Nesse sentido, o proposito é
explorar temas como orcamento participativo, grémios estudantis, conselho tutelar,
conselho de direitos e outros espacos.

Atualmente, vemos emergir diversas formas de mobilizacao para
participacao social da juventude e, entre elas, o recurso das redes sociais na internet.

S
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A juventude vem construindo relacOes transformadoras para exercitar sua cidadania,
opinando, contribuindo, propondo em diversos espacos, sendo eles escolares ou nao.

Discutir praticas emancipadoras € mergulhar na obra de Paulo Freire,
educador que em suas obras nos mostra a educagao e seu carater politico, que nos
faz refletir sobre o mito da neutralidade. Como afirma em Pedagogia da Autonomia:

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com o0s outros
de forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos
constatando apenas. A acomodagao em mim é apenas caminho para
a insercao, que implica decisao, escolha, intervencao na realidade.
(FREIRE, 2013, p. 75).

Queremos trazer para compor a argumentacao deste trabalho a
visao critica que Freire (1997) tem sobre a educacao ser um contraponto a concepgoes
alienantes e um lugar para transformacao e luta para libertacao.

2.1. Protagonismo Jovem

“Nao fale de mim sem mim” & uma frase utilizada por adolescentes
desde a 92 Conferéncia Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, realizada
em 2012. A frase comecou a ser utilizada para reivindicar seu direito a participacao
nos espacos de decisao de pautas sobre criangas e adolescentes.

Quando falamos em participacao devemos lembrar que esse & um
direito humano que deve ser garantido a todas as pessoas. Dessa forma, temos o
direito de expressar nossa opiniao e de que essa seja considerada no momento de
decidir sobre algum tema. Portanto, adolescentes e jovens também tém direito a uma
presenca efetiva nos espacos de participacao social, na escola, no sistema de justica
etc.

Consideramos que a participagao efetiva nao é apenas um direito dos
adolescentes e jovens de falarem o que pensam, mas principalmente a oportunidade
de uma audiéncia concreta, onde suas opinides sao escutadas e consideradas. Outro
fator que é fundamental para que essa participacao seja efetiva & a linguagem
acessivel aos jovens, pois muitas vezes a fala nesses espacos & mais formal, com
muitos termos e siglas que dificultam a compreensao de quem tem pouco ou nenhum
contato com esse contexto.

Em uma conversa informal com dois adolescentes sobre participacao
juvenil um deles nos disse: “Esses dias eu estava em uma palestra que a moca disse
que participar & compartilhar poder, ai fiquei pensando, por isso que os adultos nao
gostam da gente aqui, porque nao querem compartilhar o poder da decisao com a
gente, mas é nosso direito decidir sobre as pautas que falam da gente, entao nao vou
desistir e vou continuar incentivando outros adolescentes a participarem também” (B,
16 anos).

Para garantir o direito de participacao aos jovens, precisa-se fazer
valer o espaco de escuta, com metodologia e linguagem voltadas para esse grupo,
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tendo como principio de que para poderem atuar no sistema de controle social
precisam ter informacoes, entender como funcionam os espacos de participacao, a
fim de que se sintam seguros e confortaveis para de fato fazerem parte do processo.

Outra reflexao fundamental sobre o que torna esse ambiente hostil
para jovens é a escuta nao efetiva dos adolescentes e jovens por parte dos adultos.
Nao é incomum observar que, durante falas de adolescentes e jovens, varias pessoas
adultas concentram sua atencao em seus celulares, computadores ou distraem-se
em conversas paralelas, desrespeitando e desconsiderando o que esta sendo dito.

Para que a participagao de fato seja efetiva, seria importante ter um
controle e analise das propostas feitas pelos adolescentes e jovens, indicando quais
foram consideradas, quais foram implementadas e que impactos tiveram. Igualmente,
é importante apontar as que foram recusadas e por quais motivos. Outro instrumento
interessante € a elaboracao de devolutivas sobre as decisoes e desdobramentos de
suas contribuicoes.

Sobre os espacos de controle social, devemos lembrar que vivemos
em uma sociedade que nao reconhece adolescentes e jovens como detentores do
direito de participagao, pois esses espacos sao vistos como exclusivos para adultos.
Um dos perigos disso é legitimar a ideia de que nao sao pessoas de direito e,
consequentemente, nao considerar que podem opinar e escolher, o que abre margem
para viverem situagoes de opressao e/ou violéncia. Nesse sentido, a participacao
infanto-juvenil deve ser um compromisso do governo e também da sociedade civil.
Ambos precisam garantir espaco e orcamento para viabilizar essa participacao.

E preciso um comprometimento com o orcamento, pois para
participar é necessario formar e viabilizar condi¢des necessarias para isso, como
acesso a internet, transporte, entre outras ferramentas que viabilizam a presenca.
Isso se faz necessario para que o direito de participagao nao seja apenas para aqueles
que tenham condicoes financeiras de garantir deslocamento e equipamentos. O
objetivo, com isso, & democratizar e facilitar a participacao de todas as pessoas e,
principalmente, daquelas que mais precisam ser ouvidas e acolhidas. O acolhimento
se da com a garantia de que haja espacos seguros e inclusivos para formar e expressar
suas opinioes; possibilidade de formar e expressar livremente opinioes em meio de
escolhas; e a possibilidade de ser protagonista com liberdade para propor acoes.

O Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes
prevé a participacao de criancas e adolescentes inclusive nos processos de formulagao,
deliberacao, monitoramento e avaliacao das politicas publicas. A Convencao sobre
os Direitos da Crianca da ONU (1989) dispoe no Artigo 12: “Os Estados Partes
assegurarao a crianca que estiver capacitada a formular seus proprios juizos o direito
de expressar suas opinioes livremente sobre todos os assuntos relacionados com a
crianca, levando-se devidamente em consideracao essas opinioes, em funcao daidade
e maturidade da crianca” O Estatuto da Crianca e do Adolescente também dispde de
um artigo reforcando o direito a participagao de maneira semelhante.

Quais sao os espacos de participacao da sociedade civil no governo
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brasileiro?

No Brasil ha os Conselhos de Politicas Publicas que sao espacos
onde a sociedade civil exerce o controle social e acompanha debates e formulacoes de
PPs. Outro espaco de participacao da sociedade civil sao as Conferéncias Estaduais,
Municipais e Nacional. Essas, sao organizadas periodicamente e tem como objetivo
definir as prioridades de PPs para aquele segmento. Além desses, existem os
Orcamentos Participativos.

2.1 Exemplos de participacao infanto-juvenil

CPA Nacional

O Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(Conanda) foi o Gltimo Conselho Nacional a ter a participacao de seu puablico-alvo
na sua composicao. A primeira experiéncia desse Conselho com a participacao de
adolescentes, ocorreu na Nona Conferéncia dos Direitos da Crianca e do Adolescente
em 2012, quando adolescentes participaram da organizagao da conferéncia. Apds essa
experiéncia, a participacao de adolescentes na organizacao da Conferéncia Nacional
se consolidou e se iniciou um processo de reivindicacao para que a participacao
ocorresse também no Conselho Nacional.

Em 2017 o Conselho publicou a Resolucao no 191/2017, no qual
oficializa a participacao de adolescentes no Conanda. Entao, foi criado o CPA — Comité
de Participacao Adolescente. O CPA é composto por 47 adolescentes de todos os
estados do Brasil e de grupos sociais da diversidade que acompanham e participam
efetivamentedetodas asatividades edebates do Conselho, bem como propéem pautas
e levam ao conselho suas demandas. Essa experiéncia vem inspirando Conselhos
Estaduais e Municipais a implementarem também seus comités de adolescentes.

2.2. Quem estuda na escola publica?

Considerando o publico-alvo deste trabalho de pesquisa, buscou-se
caracterizar quem é - quem sao - as/os estudantes no Brasil, com enfoque na escola
publica. Nota-se discrepancias entre dados de estudantes da rede privada e da rede
publica, bem como entre as etapas escolares.

A proporcao de estudantes da cor/raca preta/parda &€ maior em
todas as etapas escolares da rede basica (publica e privada), com excecao da sub-
etapa creche, na qual a porcentagem maior de matriculas corresponde a criangas
identificadas como brancas. Sendo assim, & possivel afirmar que a maioria das/os
estudantes brasileiros se identificam como pessoas pretas/pardas (INEP, 2021).

Este dado guarda correlacao com as informagoes obtidas pelo IBGE
a respeito da cor e raca da populacao brasileira. Na sequéncia histdrica dos Censos
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de 2012 e 2019 (IBGE), houve um aumento de autodeclaragdes pretas e pardas:
7,4% (2012) para 9,4% (2019) e 45,3% (2012) para 46,8% (2019), respectivamente. Ao
passo que autodeclaracoes brancas reduziram de 46,6% (2012) para 42,7% (2019).
O conjunto de dados representa que ha uma maioria de pessoas negras (pretas e
pardas, na classificacao do IBGE) no Brasil.

Ainda que a populacao preta e parda seja a maioria no pais, pessoas
negras: representam 72,9% da populacdao desocupada (IBGE, 2020 apud POLITIZE,
2021); ocupam apenas 29,9% dos cargos de geréncia (IBGE, 2018 apud POLITIZE,
2021); correspondem a apenas 10% das autorias de livros publicados no brasil entre
1965 e 2014 (UnB apud POLITIZE, 2021). Segundo o Atlas da Violéncia (IPEA, 2021),
pessoas negras representaram 77% das vitimas de homicidios em 2019. E entre os
10% mais pobres no pais, 3 a cada 4 sao pessoas negras (IBGE, 2018).

O retrato racial pincelado acima denuncia que a parcela mais
numerosa da nossa populacao vive em um cenario de violéncia, de exclusao e pobreza.
Embora correspondam a maior parte das cidadas e cidadaos brasileiros, sao um grupo
socialmente minorizado.

O racismo estrutural, que corresponde ao “conjunto de praticas
discriminatdrias que esta presente em todas as nossas relacoes e acoes, de forma
consciente e inconsciente” (POLITIZE, 2021) se infiltra nas vidas de pessoas pretas e
pardas. Desse modo, compreender de que maneira as desigualdades raciais afetam
a vida das pessoas é fundamental para que se elabore e reestruture PPs. Segundo a
promotora de Justica do Ministério Publico do Estado da Bahia, Livia Santana Vaz,

Se os dados estatisticos seguem demonstrando que a raca figura
como fator que condiciona o acesso das pessoas aos direitos
fundamentais, o Direito deve continuar pautando a questao
racial como mecanismo de reconhecimento das desigualdades
e de protecao e promocao dos direitos dos grupos racialmente
vulnerabilizados. (VAZ, 2018, p. 16)

Nesse sentido, & fundamental que compreendamos, enquanto
sociedade, de que maneira os dados estatisticos se distribuem de acordo com os
recortes raciais. No que se refere a educagao e aos processos de aprendizagem
de estudantes pretas/os ou pardas/os e brancas/os, importante considerar o que
mostram os dados de alfabetizacdao obtidos com a Pesquisa Nacional de Amostra
Domiciliar (PNAD) Continua, que que traca a série historica de 2016 até 2019 (IBGE,
2020). Considerando o grupo de pessoas com 15 anos até 60 anos de idade, a taxa de
analfabetismo & maior entre pessoas negras (ANEXO 1).

O dado mais recente para a faixa etaria 15 - 60 anos (IBGE, 2020)
mostra uma diferenca de mais de 5% entre a taxa de analfabetismo entre pessoas
negras e brancas (8,9% e 3,6%, respectivamente). Na populagao com mais 60 anos de
idade essa discrepancia se acentua, chegando a quase 18% (ANEXO 1).

Segundo os dados do dltimo Censo Escolar da Educagao Basica,
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realizado em 2021 pelo INEP, a grande maioria das matriculas escolares no Brasil se
concentra nas escolas pablicas: municipais (49,6%) e estaduais (32,2%). A rede privada
acolhe 17,4% das matriculas e a federal, 0,8%. Ou seja, das 6,7 milhdes de matriculas
realizadas em 178,4 mil escolas de educacao basica no Brasil em 2021, mais de 80%
se deram em instituicdes publicas.

A partir dos dados expostos acima pode-se inferir que a maioria de
estudantes negras e negros estdao, portanto, nas escolas publicas. Esta afirmagao
permite caracterizar o publico principal da rede publica como a populacao negra, em
especial criancas e adolescentes.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), a rede municipal
apresenta maior participacao, com 69,6% das matriculas. Isso se da devido a
municipalidade da oferta de ensino nesta etapa escolar. Nos ultimos cinco anos,
houve uma queda de 5,2% nas matriculas nos anos iniciais do EF em escolas publicas e
privadas. Ao contrario das matriculas nos anos finais, que permaneceram constantes
(INEP, 2021). Ainda sobre as matriculas nos anos finais do EF, observou-se uma
elevacao da participacao das redes municipais, que, ao todo, contaram com 44,8%
das matriculas nesta etapa, seguida pelas redes estaduais, com 40,1% das matriculas
(INEP, 2021). A maioria dos estudantes do EF esta, portanto, inserida em escolas
administradas pelos municipios e pelos estados.

E importante a constatacao de que o ingresso na etapa do EF (anos
iniciais) foi reduzido: trata-se da transicao entre a Educacao Infantil (El) e o EF, do
inicio do processo de alfabetizacao. Essas lacunas ou intervalos no ingresso de
estudantes nas transicoes entre as etapas escolares podem estar associadas as
distor¢oes idade-série. Segundo o Censo Escolar da Educagao Basica (INEP,2021), em
todos os segmentos escolares, ha maior distorcao idade-série entre estudantes do
sexo masculino.

Ao analisar o Ensino Médio (EM), o Censo Escolar da Educacao
Basica (INEP, 2021) obteve dados que confirmam que as redes estaduais possuem
maior participacao nas matriculas, com 84,5%, seguida pela rede privada, com 12%.
E relevante atentar & discrepancia entre as porcentagens: cerca de 70%. E possivel,
portanto, afirmar que a maioria absoluta dos estudantes de EM no Brasil estao na
escola pablica. Mais especificamente, nas estaduais, considerando a responsabilidade
dos estados em oferecerem essa etapa do ensino a populagao.

O Brasil € um pais com dimensoes continentais e grande diversidade
de biomas, infraestrutura e ocupacao do territdrio. Segundo os dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2015, 54,72% da populagao brasileira
vive em areas urbanas, e 15,28%, em areas rurais. A maioria da populagao, portanto,
ocupa territorios urbanizados.

A definicao desses territorios (urbano e rural) tem sido debatida
nas areas da geografia, planejamento piblico e politicas publicas, uma vez que
possuem suas particularidades. Segundo a publicacao “Classificagao e caracterizagao
dos espacos rurais e urbanos do Brasil: uma primeira aproximacao”, elaborada pelo
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

[...] o desafio consiste em nao apenas perceber essas categorias
que, hoje, apresentam-se de forma diversa, mas também em criar
instrumentos de planejamento que consigam manter a coesao
dos territdrios, respeitando e desenvolvendo a sua diversidade,
em especial, da federacao brasileira e dos paises de dimensodes
continentais. (IBGE, 2017, p. 11)

Para cada territorio é necessario considerar suas caracteristicas e
particularidades na elaboragao de Politicas Publicas e modelos de gestao.

No que diz respeito a educagao nestes territdrios, o Censo Escolar
da Educacao Basica (INEP, 2021) atesta que 86,9% das matriculas do EF no Brasil
correspondem as escolas urbanas, bem como as do EM, com 94,6% A mesma
pesquisa fornece dados que mostram que, em regides rurais, quem acolhe a maioria
de matriculas (98,9% no EF e 96,3% no EM) sao as redes piblicas (municipais, estaduais
e federais).

A partir destes dados, sabe-se que a maioria dos estudantes
brasileiros das etapas EF e EM estudam em escolas em regides urbanas. Ademais,
em regioes rurais, estudantes estao matriculados nas redes publicas em sua maioria.
Estes dados fornecem importante recorte para a reflexao sobre perspectivas. A
experiéncia escolar de um/uma estudante de escola publica em uma regiao urbana
paulista ndo sera igual a experiéncia em uma escola na regiao rural do interior do pais.
Bem como - deviam ser - as PPs voltadas a educacao presentes em cada regiao.

A respeito da participacao comunitaria na gestao da escola, a
pesquisa traz dados interessantes (ANEXOS 2 e 3). Segundo o INEP (2021), a maioria
das escolas de EF e EM que possuem 6rgaos colegiados sao publicas. Podem ser
considerados o6rgaos colegiados grupos como Associacoes de Pais, Associagoes de
Pais e Mestres, Conselhos Escolares e Grémios Estudantis. A categoria com menor
diferenca entre as redes publica e privada - e também a Unica na qual a rede privada
possui maior proporcao - € a de Associacoes de Pais (INEP, 2021).

O conjunto de dados explorado acima nos ajuda a caracterizar o
publico alvo desta pesquisa no que se refere a sua presenca na escola piblica do Brasil.
Os dados estatisticos, embora sejam impessoais e nao contemplem as singularidades
de cada adolescente, permitem criar um panorama geral para identificar tendéncias e
padroes necessarios também a elaboracao das PPs.

Além dos aqui citados - como IBGE, INEP - diversos 6rgaos puablicos,
privados e do terceiro setor se debrucam na coleta de dados estatisticos a respeito da
educacao de modo a elucidar a compreensao acerca do tema e, por consequéncia, agir
sobre problemas identificados. Exemplos dessas iniciativas que foram consultadas
para a elaboracao deste trabalho sao: Todos Pela Educacao, Movimento Pela Base
(BNCC), Observa Sampa (Observatorio de Indicadores da Cidade de Sao Paulo) e
Observatorio do PNE (Plano Nacional de Educagao).
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Do ponto de vista dos dados oficiais, foram utilizadas as seguintes 3.1. Caracterizaciao do grupo de pessoas entrevistadas

referéncias:
Todos os os dados apresentados a seguir constam na integra,

Direito h Lei no 9.069/1990 (ECA . N .
rero manos ane (A ao final deste trabalho (Apéndices 2 ao 30).
Direitos trabalhistas UNESCO, Art. 23, Paragrafo 3, 1948
, ~ _ Faixa etaria (Grafico 1)
Alimentagao escolar Lei n® 11.947/2009
Fundeb e financiamento pablico escolar Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) A maioria das respostas sao de adolescentes com 15 anos e 16 anos
: . . : .
Uniforme escolar Lo 1 8.907/199% de idade, correspondenf:lo a 53,8& e 23,1% das res_postas, rgspectlvamente. Também
Lein®13.371/2002 responderam ao questionario estudantes nas faixas etarias: 12, 14 e 17 anos de
Instrucao Normativa SME Sao Paulo n® 49 de 11 de . ~ . .
dezembro de 2020 idade. Nao foram obtidas respostas de adolescentes com 13 e 18 anos de idade.

Decreto n° 51.450/2010

Qual a sua idade?
13 respostas

3. ANALISE DE DADOS

@ 12
. . . . @13
Para atingir os objetivos deste trabalho, a metodologia utilizada ® 14
buscou identificar as particularidades das opinides de estudantes adolescentes de :12
escolas pablicas na regiao da Grande Sao Paulo, de modo a aprofundar a compreensao o7
acercados dados estatisticos pesquisados. Os dados obtidos por meio do questionario @18
foram analisados a luz das seguintes categorias:
. 0 conhecimento prévio a respeito das PPs presentes nas escolas
publicas;
. o interesse em conhecer as PPs citadas no questionario; Grafico 1: Idade das pessoas entrevistadas.
. a compreensao sobre “politicas publicas” Presenca na escola publica
E necessario destacar a dificuldade encontrada para obter os dados Vocé estuda ou estudou na rede pablica de ensino? (Grafico 2)

que serao apresentados a seguir. Ainda que o questionario tenha sido elaborado
de modo a facilitar o preenchimento, que seja anénimo e divulgado pela internet,
através de mensagens do Whatsapp (ferramenta muito utilizada por adolescentes),
consideramos que obtivemos poucas respostas.

Das respostas obtidas, apenas uma nao atendeu ao recorte definido
por este trabalho - ser ou ter sido estudante da rede publica - e, por este motivo, foi
desconsiderada nos dados que seguem.

Buscamos divulgar o questionario através do contato direto com Vocé estuda ou estudou na rede publica de ensino?
as secretarias da educacao (municipal e estadual), com coordenacoes e direcoes de 13 respostas
escolas e, também, acionando redes de articulagao de criangas e jovens. O Ultimo
caminho se mostrou o mais eficiente, além do bom e velho método do “boca a boca”.

@ Sim, sou/ fui estudante da escola
publica.

@ N3ao, estou estudando em outra
instituicdo.

@ Nao, estou fora da escola no
momento.

Notamos, com isso, que se trata de um recorte social dificil de A
acessar. E consideramos esse fato importante para a discussao e reflexao sobre os
dados obtidos. O esforco coordenado que intente - ajudar a - articular a juventude
demanda, inevitavelmente, uma comunicacao eficiente. Ha de se pensar formas mais
efetivas de comunicagao que, segundo nossa observacao, precisam sair um pouco
das telas e pedem por mais “boca a boca", por mobilizagao e por espagos de interagao
e convivio. Grafico 2: Escolarizacao na rede piblica de ensino.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.907-1994?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.907-1994?OpenDocument
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Local onde estuda
Sua escola esta na cidade/municipio de Sao Paulo?

Foram obtidas apenas duas respostas negativas. Contudo, em um
dos casos, na pergunta que seguia a opcao “nan’, na qual perguntou-se a localizacao
da escola, a pessoa entrevistada respondeu com o nome de um bairro da cidade de
Sao Paulo e nao de outro municipio. Levando em consideracao a possibilidade de um
mal-entendido, optou-se por nao descartar as respostas dessa pessoa.

O segundo caso corresponde a alguém que informou estudar em
Guarulhos. Como o municipio esta incluido na area da Grande Sao Paulo, as respostas
dessa pessoa também nao foram descartadas.

3.2 Perguntas direcionadas ao tema

Os seguintes dados foram obtidos através de perguntas afirmativas,
para as quais as pessoas entrevistadas puderam responder que

1. Nao sabem nada sobre o assunto
2. Sabem mais ou menos sobre o0 assunto
3. Sabem muito sobre o assunto

Sobre quem trabalha na sua escola (Grafico 3)

3.A

Eu sei como funcionariasios da minha escola CONSagUIram O mprego ou Como |/ Por quais causas
3o demitidasios
13 ramastas

3.C

Geostaria de saber mals schre esses assuntos de cima.
13 rspostan

3.B

“
Eu sei quanto ganham essasles funcionariasios, conhego o valor dos seus salarios. h
C

Grafico 3: Conhecimentos e interesse sobre quem trabalha nas escolas. 3A - Contratacdo e demissao
de funcionarias/os; 3B - Remuneracao das/os funcionarias/os; 3C - Interesse por saber mais sobre o
assunto.

Conforme mostra os Graficos 3A e 3B, a maioria dos estudantes
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informou conhecer nada sobre o assunto (61,5% e 84,6%, respectivamente). Para a
primeira pergunta (3A), a diferenca entre essa e a segunda op¢ao mais escolhida é
de aproximadamente 20%, na qual estudantes disseram saber mais ou menos sobre
0 processo de admissao e demissao de funcionarias/os da escola. Os dados obtidos
com a segunda pergunta (3B) demonstram maior discrepancia entre as respostas.
Essa diferenca de quase 70% entre as duas opcoes assinaladas parece informar sobre
uma tendéncia majoritaria a ignorancia total sobre o valor dos salarios de quem
trabalha (funcionarios) nas escolas puablicas.

E possivel inferir que este assunto ndo esteja entre as discussdes
das/os adolescentes e/ou de que nao seja de interesse institucional que conhecam
esse contexto, por exemplo, a forma com que funcionarias/os - em sua maioria,
servidores publicos - passam a ou deixam de trabalhar na escola pablica.

Em nao conhecendo sobre o assunto, estudantes se alienam ao
processo que define as pessoas que cuidam - e cuidarao - da escola junto com elas/es,
ou seja, quem da aula, quem coordena, dirige, mantém o espaco limpo e organizado.
Saber sobre esse contexto, & muito importante para relacées interpessoais de
qualidade, inspiradas pelo respeito, empatia e justica entre outras. Além de informar
sobre as possibilidades profissionais aos futuros jovens, como a existéncia de
concursos e requisitos para ser admitido em uma escola publica, podendo servir como
um incentivo para que mais jovens sigam este caminho e, futuramente, ocupem os
chaos das escolas, transformando-as.

O Artigo 23 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos promulga
que todas as pessoas tém direito ao trabalho digno. Isso implica o “direito a uma
remuneracao justa e satisfatoria, que lhe assegure, assim como a sua familia, uma
existéncia compativel com a dignidade humana, e que se acrescente, se necessario,
outros meios de protecao social” (UNESCO, Art. 23, Paragrafo 3, 1948).

E comumacompanhar nos noticiarios mobilizacdes entre funcionarios
publicos das escolas, em especial a classe docente, em Sao Paulo, organizada pelo
SinPro SP (Sindicato dos Professores de Sao Paulo). Nestas ocasides ndo sao raros
os comentarios entre cidadaos e cidadas de modo a invalidar ou minimizar as causas
levantadas nas ruas, em passeatas e greves pela classe.

E interessante confrontar essas observacdes aos dados obtidos
com essa pesquisa. Quando nao se conhece a realidade de quem reivindica é dificil
elaborar uma opiniao autoral sobre o assunto. De modo que a percepcao publica
fica influenciada por opinides divulgadas publicamente por 6rgaos de maior alcance
e capital social, como as midias tradicionais, ou por informagdes nao verificadas,
espalhadas por outros meios de comunicagao, como as redes sociais.

Ademais, para que adolescentes possam assumir maior
protagonismo na tomada de decisGes em suas escolas, é providencial que conhe¢am
os motivos de demissao por justa causa, tendo em vista a ocorréncia de maus tratos,
ameacas e descaso aos quais muitos estudantes sao submetidos em seus cotidianos
nas escolas.

S




_ _ o
\\\ 09. O SABER ADOLESCENTE SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS... ’
Instituto

Singularidades

\

Quando questionadas se gostariam de conhecer mais sobre os
assuntos que implicam na contratacao e demissao de funcionarias/os da escola, bem
como seus salarios, 61,5% das respostas foram positivas, “Gostaria muito”, e 30,8%,
que “Talvez" (Grafico 3C).

Estes dados demonstram um interesse dos adolescentes em ter
acesso a informacoes que hoje nao parecem lhes acessar, vide respostas das primeiras
perguntas. Nao se pode ignorar, contudo, que 7,7% das respostas correspondem a
afirmacdo “Nao gostaria” (Grafico 3C). E esperado que ndo haja unanimidade entre as
respostas que visam compreender o interesse - ou falta dele - no que diz acesso ao
acesso as informacgoes sobre PPs. Isso se da pois o interesse trata-se nao apenas de um
posicionamento pessoal ou curiosidade politica, mas de uma disposicao para consumir
conteldos através de leituras, visualizacao de videos ou elaboracao de pesquisas.

Sobre o que vocé come na escola (Grafico 4)

4.A 4.c

Eu sei quem escolhe o cardbpio ou quem faz as compras dos ingredientes, Eu sel quam tem direito a comer a merenda na minha escoka
13 respastes 13 swapontas

p " [ e - - T
1 H 3 i

4.B 4.D

Eu sel de onde vem o dinheiro para financiar a minha menenda Me interesso por saber mais sobre a alimentago na minha escola

13 respostan 13 reapautas

“ “ . L o -
| : 3 :

Grafico 4: Conhecimentos e interesse sobre o que se come na escola. 3A - Escolha de cardapio e
compra de ingredientes; 3B - Origem da verba para alimentacao escolar; 3C - Acesso a merenda da
escola; 4D - Interesse por saber mais sobre o assunto.

Os dados obtidos neste bloco se diferem do padrao dos dados
dispostos no Grafico 3. Com excecao da pergunta (Grafico 4A), na qual a maioria
responde nao saber sobre o assunto (61,5%), para as perguntas 4B, e 4C, a resposta
mais escolhida foi a 3 (“Sei muito sobre isso”).

No caso da pergunta 4A (Eu sei quem escolhe o cardapio ou quem
faz a compra dos ingredientes), os dados parecem delatar sobre a defasagem na
gestao participativa nas escolas. Estudantes poderiam ser implicados nas tomadas de
decisOes da escola quanto a alimentacao. Poderiam, inclusive, contribuir com ideias,
com procedimentos culinarios - aproveitando seus saberes e conhecimentos prévios
- e se aproximar das/os profissionais que trabalham nas cozinhas das escolas.

Trata-se de um contetdo com interessante valor pedagogico e que
pode ser do interesse da juventude, tanto no aspecto pratico do cozinhar, quanto da
administracao de uma cozinha: compras, sazonalidade, assepsia do local de preparo,
condicoes de trabalho das/os funcionarios etc. Alem disso, trata-se de um direito
humano o acesso a alimentacao de qualidade.

Interessante destacar que a lei 11.947/09 dispoe que 30% dos
recursos repassados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar (FNDE) para
alimentacao escolar devem ser utilizados nas compras de produtos oriundos de
producoes familiares, priorizando, inclusive, assentamentos da reforma agraria.
Quem realiza as licitacoes e chamadas publicas para compra de alimentos das escolas
plblicas é a Coordenadoria de Alimentacao Escolar (CODAE).

Consideramos que é importante que a juventude conheca os
fundamentos legais e éticos que determinam a compra dos produtos com os quais
se alimentam em suas escolas. Vale adicionar novos questionamentos a partir dos
dados aqui analisados: estudantes sabem quem plantou os alimentos que comem?
sabem a diferenca entre uma producao familiar - geralmente organica - e uma
producao empresarial - que usualmente utiliza agrotoxicos? Gostariam de opinar
sobre a procedéncia dos alimentos da sua escola?

Ha iniciativas que buscam aproximar o tema da alimentagao das/
os estudantes, de modo a democratizar informac6es sobre o assunto. Um exemplo
é o portal "Prato Aberto”, da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo
(https:/pratoaberto.sme.prefeitura.sp.gov.br/), no qual encontram-se disponiveis
informacoes diversas sobre as merendas oferecidas nas escolas municipais. No site é
possivel encontrar um mapa, no qual, clicando em sua escola, abre-se o cardapio da
semana.

Outro exemplo de portal & o da Secretaria de Educagao do Estado
de Sao Paulo, (https:/www.educacao.sp.gov.br/alimentacao-escolar), chamado
“Alimentacao Escolar” Na pagina encontra-se links re-direcionando o internauta
para paginas de interesse, como o Cardapio Interativo - presente no site da CISE
(Coordenadoria de Infraestrutura e Servigos Escolares), que maneja o orcamento e as
decisoes voltadas a esses assuntos na rede estadual de ensino. No site encontram-se
as receitas presentes nas merendas. Quando se abre a receita é possivel encontrar os
ingredientes e 0 modo de preparo. Também é possivel curtir e compartilhar a receita
usando as redes sociais Facebook e Twitter.

Destacamos estas iniciativas por considera-las ferramentas
interessantes de aproximacao da populacao com o trabalho que é desenvolvido nas
escolas, de acordo com direcionamentos das Secretarias de Educacao. Ambos os
sites possuem um /ayout convidativo, uma navegacao simples e dados dispostos em
infograficos acessiveis e simplificados.

Diferentemente da primeira pergunta deste bloco, nota-se um
padrao inverso nas respostas obtidas com a pergunta 4B (Eu sei de onde vem o
dinheiro para financiar a minha merenda). A maioria das pessoas disse conhecer de



https://pratoaberto.sme.prefeitura.sp.gov.br/
https://www.educacao.sp.gov.br/alimentacao-escolar
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onde vem o dinheiro que financia a merenda (53,8% de “Sei muito sobre isso” e 30,8%
de "Sei mais ou menos sobre isso”).

Segundo o PNAE, o dinheiro provém do governo federal e € repassado
a estados, municipios e escolas federais. Os valores sao calculados de modo a cobrir
200 dias letivos e contemplar o nimero de estudantes matriculadas/os em cada rede.

De acordo com o PNAE (https:/www.fnde.gov.br/programas/pnae) a
Unido, atualmente, repassa os seguintes valores, por estudante:

Creches: R$ 1,07

Pré-escola: R$ 0,53

Escolas indigenas e quilombolas: R$ 0,64
Ensino fundamental e médio: R$ 0,36
Educacdo de jovens e adultos: R$ 0,32
Ensino integral: R$ 1,07

Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral: R$ 2,00

Alunos que frequentam o Atendimento Educacional Especializado
no contraturno: R$ 0,53

Infere-se que a hipotese utilizada por quem respondeu seja: a fonte
é dinheiro pblico. Levanta-se a possibilidade de que tenha sido considerado o fato da
escolafinanciar a propria merenda com dinheiro pablico. Seriainteressante apresentar
os dados citados acima, com os valores das refeicdes por estudante para o publico-
alvo deste trabalho, de modo a obter suas impressoes.

Os dados obtidos com a pergunta 4C (Eu sei quem tem direito a
comer a merenda da minha escola) apontam para um conhecimento sobre o0 assunto
da maioria das/os participantes da pesquisa (69,2%). Considera-se que isso se dé
devido ao fato de observarem no dia a dia quem come a merenda.

De acordo com o Plano Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), a
merenda escolar se se destina a “alunos de toda a educacao basica (educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio e educacao de jovens e adultos) matriculados em
escolas publicas, filantropicas e em entidades comunitarias” (PNAE, https:/www.
fnde.gov.br/programas/pnae).

O que se observa no cotidiano das escolas publicas, ao menos na
experiéncia das autoras, € que ha funcionarias/os da escola que costumam comer a
merenda, ainda que nao tenham este direito formalizado. O questionamento que se
adiciona aqui é: as/os participantes da pesquisa que responderam que sabem muito
sobre 0 assunto possuem a informacao legislativamente correta? Ou seja, sabem que
o direito de comer a merenda restringe-se a estudantes matriculadas/os?

Para responder a esse questionamento se faria necessario incluir
uma pergunta direcionada, na qual as pessoas entrevistadas poderiam responder
“quem tem direito a comer a merenda” da escola.

Diferentemente do primeiro conjunto de perguntas (4A, 4B e 4(C),
nao houve nenhuma resposta negativa para a pergunta 4D (Me interesso por saber
mais sobre a alimentacao da minha escola). Todas as respostas indicam interesse da
juventude em compreender mais sobre sua alimentacao na escola.

Trata-se de um tema que ao nosso ver poderia aproximar a juventude
da gestao publica da sua escola, através de um assunto da vida cotidiana, como é a
alimentacao. Esse fato corrobora a premissa deste trabalho que defende que politica
é algo que esta presente no cotidiano e nao restrito aos parlamentos. Conhecer e
arbitrar sobre sua alimentacdao poderia aproximar estudantes adolescentes da
discussao sobre politicas publicas.

Sobre quem faz a gestao da sua escola (Grafico 5)

5.A 5.C

[Eu conhego a diretora edou coordenadara da minha escola, Eu sei quanto dinheiro minha escola tem / receba.
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Sei de onde vern o dinheiro para manter a minha escola. Gostaria de entender mais sobre esse assunio do dinheio e da gestio.
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Grafico 5: Conhecimentos e interesse sobre a gestao da escola. 5A - Reconhecimento das gestoras da
escola; 5B - Origem da verba escolar; 5C - Valor do orcamento escolar; 5D - Interesse por saber mais
sobre o orcamento e gestao escolar.

Nao houve padrao entre os dados obtidos com este bloco de perguntas
(Grafico 5). Para a pergunta 5A (Eu conheco a diretora e-ou coordenadora da minha
escola) a maioria das respostas (61,5%) revela que estudantes conhecem as diretoras
e/ou coordenadoras de suas escolas. Este dado era esperado, considerando que é
comum ao cotidiano da escola que pessoas que ocupam esses cargos transitem pelos
corredores, facam visitas as salas de aula e, em muitos casos, recebam estudantes em
suas salas, muitas vezes como forma de punicao imposta pelas/os professoras/es.

Vale ressaltar que, ainda na pergunta 5A, a segunda opgao mais
assinalada foi a 1, que indica que 23,1% dos estudantes nao conhecem as pessoas na
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funcao de direcao e coordenacao da escola. Para explicar esse dado seria necessario
conhecer a realidade da escola em questao. E possivel inferir que isso dé devido a um
conflito de horarios entre a equipe gestora e estudantes; que as pessoas entrevistadas
sejam novas na escola e/ou nao tenham tido oportunidade de (re)conhecer todas/
0s que la trabalham; ou, ainda, que haja um distanciamento entre educandas/os e a
direcao.

Considera-se, também, que o que tenha levado a responderem que
nao conhecem seja o fato de conhecerem apenas uma das pessoas e nao as duas, o
gue corresponderia a uma falha na forma como construimos a afirmacao.

Uma participacao efetiva no cenario escolar depende de um canal
de comunicagao aberto e acessivel. Nao conhecer quem dirige e coordena a escola
impossibilita o contato direto entre estudantes e a gestao de suas escolas. De que
modo podem indagar, propor, elogiar e contribuir se nao sabem a quem recorrer?

Os dados obtidos a partir da pergunta 5A fazem refletir a respeito do
conhecimento que os estudantes possuem das funcgoes exercidas pela equipe gestora.
Considera-se importante que haja uma compreensao do que compete a direcao de
suas escolas.

Para Libaneo (2015, p. 4), cabe a gestao da instituicao de ensino
realizar a organizacao escolar que se concretiza “como um conjunto de normas,
diretrizes, a¢oes, procedimentos, praticas, que asseguram a racionalizacdo do uso de
recursos humanos, materiais, financeiros, intelectuais” Além do acompanhamento do
trabalho da equipe, denominada pelo autor de coordenagao que deve operar em prol
dos objetivos da escola.

Libaneo (2015, p. 4), ao citar pesquisas que buscam compreender
quais sao as qualidades em uma escola que melhoram a qualidade das aprendizagens
de estudantes, demonstra que, entre elas, estao: praticas de gestao participativa, o
ambiente da escola e o relacionamento entre os membros da escola. E possivel, com
estes dados, inferir que escolas que incentivam a gestao participativa, promovem um
ambiente escolar agradavel e nutrem bons relacionamentos entre sua comunidade
sao melhor sucedidas em oferecer boas experiéncias de aprendizagem as/aos
estudantes.

Na pergunta 5B (Sei de onde vem o dinheiro para manter a minha
escola), chama a atengao que a resposta mais assinalada entre estudantes seja: “Sei
mais ou menos sobre isso” (61,5%) e, em seguida, “Sei muito sobre isso” (30,8%).
Quando se trata de dinheiro, sobretudo o publico, ha muitas davidas e saberes pouco
aprofundados. Infere-se que a opg¢ao 2 tenha sido a mais escolhida pois estudantes
da escola publica sabem que o orgamento de suas escolas é garantido pelo poder
publico, seja ele municipal ou estadual.

O termo “dinheiro piblico” € ao mesmo tempo objetivo e abstrato.
0 senso comum é que seja dinheiro proveniente de impostos. No que se refere a sua
administracao (reparticao, repasse, proporcionalidade etc.), 0o assunto &€ mais complexo
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e menos debatido. Questiona-se: basta saber de onde vem sem compreender o como,
0 quanto, e para qué?

A fonte de arrecadacao tributaria que alimenta os fundos voltados
a educagao publica brasileira sao, de fato, os impostos, majoritariamente. Mas
nao apenas. O Brasil possui um complexo arranjo or¢camentario no que tange os
investimentos em educacao. Temos dois fundos que sao responsaveis pela execucao
de politicas educacionais do Ministério da Educacao (MEC): o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Fundeb).

O FNDE foi criado em 1968 com o objetivo de financiar melhorias
na qualidade da educacao, com enfoque na educacao basica da rede publica. A
receita do FNDE é composta pelo salario-educacao e demais verbas provenientes de
contribuicoes sociais (MANHAS, 2021), e dividida entre Uniao, Estados e Municipios.

O FNDE é responsavel por financiar programas como o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE),
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) Brasil Alfabetizado,
Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (Pnate), Caminho da Escola, alguns
deles citados neste trabalho.

Estes programas estao presentes nas escolas pablicas e particulares
conveniadas ao redor do pais e certamente impactam de forma direta a vida escolar da
populacdo. E importante que estudantes conhecam os programas que visam garantir
e/ou facilitar seu acesso a recursos como transporte, merenda, material didatico, bem
como saibam quem os estrutura e financia.

Ja o Fundeb corresponde, na realidade, a vinte e sete fundos, ja que
sua receita é proveniente dos impostos dos Estados, Distrito Federal e Municipios. A
verba do Fundeb é utilizada exclusivamente na Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino (MDE) da educacao basica piblica, que corresponde, segundo o artigo 70 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) a:

Remunerar e aperfeicoar os profissionais da educacao;

Adquirir, manter, construir e conservar instalacoes e equipamentos
necessarios ao ensino (construgao de escolas, por exemplos);

Usar e manter servicos relacionados ao ensino tais como aluguel,
luz, agua, limpeza etc.

Realizar estudos e pesquisas visando o aprimoramento da qualidade
e expansao do ensino, planos e projetos educacionais.

Realizar atividades meio necessarias ao funcionamento do ensino
como vigilancia, aquisicao de materiais...

Conceder bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas.

S
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Adquirir material didatico escolar.
Manter programas de transporte escolar.
(MANHAS, 2021)

E valido mencionar que o Fundeb foi criado a partir de pressio da
sociedade civil, organizada em movimentos sociais, em 2006/2007. Segundo um
artigo do portal da Campanha Nacional pelo Direito a Educacao (CNDE):

Naquela época, ja entrariamos em quase dez anos de uma onda
neoliberal que restringe os problemas da educagao a questao da
gestao, afirmando que nao sao necessarios Mais recursos, mas
gestao eficiente. Pautando a questao do financiamento no PNE, a
Campanha contribuiu decisivamente para trazer para uma parte da
sociedade a visao de que a gestao € importante, mas nao se esgota,
pois sdao necessarios mais recursos. (https:/campanha.org.br/o-
que-fazemos/fundeb/)

O repasse da verba do Fundeb se da através de um calculo que
leva em consideracao o numero de matriculas nas escolas publicas e conveniadas,
segundo dados do Gltimo Censo Escolar (INEP). Caso o Estado ou Municipio nao atinja
a arrecadacao correspondente a demanda, a Unido realiza a complementacao.

Em agosto de 2020 o Fundeb foi perenizado e atualmente configura-
se como um instrumento permanente de financiamento da educacao publica, de
acordo com as informacgoes dispostas no portal do MEC.

Ambos os fundos aqui citados possuem uma arrecadacao realizada
pela gestao publica, seja a nivel federal, estadual ou municipal. As receitas sao
repassadas para os governos de acordo com a divisao de responsabilidade pela
educacao no Brasil e com valores baseados em calculos que visam a proporcionalidade.
Os governos, por sua vez, sao responsaveis por direcionar essas verbas as escolas,
mediante mecanismos burocraticos.

E possivel observar que a maioria dos estudantes respondeu
informando nao saber nada sobre 0 assunto (92.3%) para a pergunta 5C (Eu sei quanto
dinheiro minha escola tem / recebe). Ao sobrepor este dado ao anterior (5B: Sei de
onde vem o dinheiro para manter minha escola), pode-se observar o seguinte: se, por
um lado, a maioria diz saber sobre a origem do dinheiro de suas escolas, por outro,
demonstra ndao conhecer o valor. Essa inferéncia parece corroborar a hipotese de que
estudantes sabem que o dinheiro é piblico, mas nao conhecem os meios pelos quais
a verba chega, nem, tampouco, seu montante.

Para fins didaticos, propde-se uma comparacao. A logica financeira
emumaescolaparticular operadaseguinte forma: recolhe-se o dinheiro das matriculas
e mensalidades de modo a gerar um montante que sera dividido, geralmente pela
tesouraria, entre salarios, manutencao, custeio, alimentacao etc. Ha o que ainstituicao
oferece e 0 que é de responsabilidade das familias (aqui, como contratantes do servico

da escola): material escolar, uniforme, em varios casos, o lanche, o transporte, entre
outros.

Nas redes publicas, isso se da de forma diferente. O Estado se
responsabiliza por oferecer servigcos que garantam a permanéncia de estudantes na
escola, desde o espaco fisico, profissionais que mantém a instituicao, alimentacao,
até transporte e material didatico. Em suma: é responsabilidade do poder puablico
arcar com todos os custos de suas escolas.

Diferentemente da rede privada, a verba publica possui um
direcionamento de origem. O salario das/os professoras/es nao é pago por ordem da
Diretora ou secretaria/o da escola, mas pelo governo (a variar se a escola € mantida
pelo Municipio, Estado, Unidao ou DF).

Assim como a merenda, o transporte, os materiais didaticos e os
uniformes que também sao decididos a nivel de governo, para além das atribuicoes
das/os funcionarias/os das escolas. E importante dimensionar os niveis de poder
implicados nas decisdes que mantém as escolas pablicas.

Para utilizar um recurso em caixa - neste caso, sim, um montante em
dinheiro - a equipe gestora-administrativa de uma escola publica precisa atravessar
processos burocraticos com muitas etapas de verificacao e prestacao de contas. Se
por um lado, os protocolos visam garantir a lisura e impedir usos corruptos do dinheiro
publico, também engessam a tomada de decis6es de autoria das escolas.

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), existente desde 1995,
tem como objetivo facilitar o acesso a verbas publicas as escolas, bem como o Fundeb,
que realiza um repasse financeiro para os Estados, que, por sua vez, repassam aos
Municipios. Inclusive, ha uma pauta municipalista de que os municipios criem suas
proprias versoes do PDDE, vinculado aos 25% de impostos e arrecadacao municipal.

E interessante notar que 7,7% dizem conhecer quanto dinheiro sua
escola recebe/tem. Levanta-se a hipotese de que seja possivel se tratar de alguém
envolvido no grémio estudantil de sua escola e, que, portanto, teria acesso a esses
numeros.

Quando questionadas se gostariam de entender mais sobre o
assunto do dinheiro e da gestao escolar (5D), manteve-se o padrao obtido em outras
perguntas do tipo (3C e 4D). Observa-se que a maioria das respostas é positiva (61,5%
de “Gostaria muito”) e que as demais correspondem a “Talvez" (38,5%). Compreende-
se essa falta de vontade entre quem escolheu a opcao 2 como uma dificuldade em
compreender e, portanto, se interessar por orcamento puablico.

Especialmente por se tratar de uma area na qual ha muitas siglas
e muitos termos proprios da area da tributacao, o que pode desinteressar o publico
comum, pois, via de regra, nao somos educadas/os financeiramente. Aléem disso,
quando os valores em questao passam, com frequéncia, dos milhoes e bilhdes, é
dificil trazé-lo para a realidade.
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Além disso, o valor investido em uma escola puablica é dificil de
precisar, uma vez que esta materializado em objetos e servicos pablicos que sao
oferecidos pelos poderes publicos. Sendo assim, compreende-se que estudantes
desconhecem o valor recebido ou detido por sua escola.

Ainda que seja assim, pensamos ser importante que reflitam sobre
este investimento plblico que esta presente em servicos dos quais usufruem ou
deveriam usufruir - e, assim, também pode exigir melhorias e/ou reformulacoes.

Conhecendo sobre os repasses realizados as suas escolas, seria
possivel se impor, para que participassem da utilizacao da verba. Que interessante
seria se as escolas pusessem em pratica um orcamento participativo, sobre o qual a
comunidade pudesse opinar. Trata-se da maxima: conhecer para fiscalizar. E, mais do
que isso: conhecer para garantir as condicoes de materializacao do Projeto Politico
Pedagogico (PPP).

Sobre o seu material escolar (Grafico 6)

6.A 6.C

Eu sei quem escolhe os materiais (vros. cadernos, mochilas. uniformes). Gostaria de saber mals sobre a escolha e distribulgho dos materials escolares,
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Grafico 6: Conhecimentos e interesse sobre o material escolar. 5A - Escolha dos materiais escolares; 5B -
Direito ao acesso aos materiais; 5C - Interesse por saber mais sobre a escolha e distribuicao dos materiais.

E no minimo curioso que 76,9% dos estudantes tenham respondido
gue nao sabem nada a respeito do assunto para a pergunta 6A (Eu sei quem escolhe
os materiais (livros, cadernos, uniformes), em se tratando de coisas tao concretas
em seus cotidianos (Grafico 6A). Trata-se das roupas que vestem todos os dias e dos
cadernos e livros que tanto manuseiam.

Contudo, quando o questionamento mudou para se sabiam quem
tinha o direito de recebé-los, o padrao se inverteu, de modo que 61,5% afirmaram
saber muito sobre o assunto (Grafico 6B). Infere-se que haja uma linha de raciocinio
semelhante a apresentada na pergunta 4C (Eu sei quem tem direito a comer a
merenda na minha escola): se eu usufruo deste servico, devo ser o publico-alvo. Logo,
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acredita-se que estudantes devem considerar que correspondem as pessoas que tém
esse direito.

Estudantes devidamente matriculadas/os na rede basica de ensino
sao a quem se destina os materiais didaticos. Contudo, cada governo regula e articula a
distribuicao a seu modo. Alguns estados, como o de Sao Paulo, lancam mao de sistemas
virtuais de requerimento e acompanhamento de entrega de materiais diretamente as
escolas. Em outros territorios essa logistica pode ocorrer de outra forma.

Por exemplo, em 2020, o municipio de Sao Paulo criou o Programa
AuxilioUniforme Escolar (Segundoalnstrucao Normativa SME n° 49 de 11 dedezembro
de 2020), que corresponde a um convénio com lojas de uniforme que prestam conta
ao governo. Dessa forma, as familias beneficiadas pelo auxilio podem visitar as lojas,
montar um kit como for do seu agrado, e dentro da limitacao de pecas estipuladas
pelo governo, sem precisar pagar. Medidas como essa buscam garantir acesso a um
recurso que interfere na seguranca, sentimento de pertenca e permanéncia da/o
estudante na escola.

A escolha dos materiais didaticos, de fato, pode ser complexo de
compreender, pois o funcionamento de uma escola pdblica conta com compras e
fornecimentos provindos de diferentes esferas de poder. De modo geral, & possivel
afirmar que as escolhas sao feitas com base em leis que tipificam esses materiais e
as caracteristicas obrigatdrias. A partir do texto das leis, cada governo, com as verbas
destinadas para essa funcao, realiza decisoes que cabem para garantir que estudantes
acessem os materiais.

Esta pesquisa encontrou pouca informacao disponivel a este
respeito, especialmente no que se refere a legislagao. A Unica lei federal encontrada
que versa sobre o uniforme escolar data de 1994 e “determina que o modelo de
fardamento escolar adotado nas escolas publicas e privadas nao possa ser alterado
antes de transcorrido cinco anos.” (Lei n° 8.907, DE 6 DE JULHO DE 1994).

Além da acima citada, foi possivel localizar legislagdes municipais
de Sao Paulo, que dispdéem sobre o uso e especificacdes do uniforme escolar (Lei
n° 13.371, DE 4 DE JUNHO DE 2002 e DECRETO N° 51.450 DE 29 DE ABRIL DE
2010). E, de fato, as informagoes mais organizadas a respeito da vestimenta escolar
correspondem ao governo municipal de Sao Paulo.

Ha programas e fundos - alguns deles, citados anteriormente neste
trabalho - que se aprofundam em determinado tema, como é o caso do PNLD (Plano
Nacional do Livro e do Material Didatico), que é “destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educagao
basica” (MEC: http:/portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld).

Cada esfera do Poder Executivo tem autonomia para deliberar sobre
esses materiais de acordo com o precedente da lei. Um exemplo disso sao os curriculos
educacionais.

S
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Ao responderem a pergunta 6C (Gostaria de saber mais sobre a
escolha e distribuicao dos materiais escolares) 53,8% dos estudantes afirmaram que
sim. Contudo, chama atencao os 46,2% de respostas na opcao 2, que correspondia a
um desejo parcial. Trata-se da maior porcentagem obtida para questoes que sondaram
interesse em conhecer mais sobre as PPs. Com esse dado, conclui-se que estudantes
demonstram nao se importarem tanto com esse tema.

E possivel compreender que ndo seja 0 assunto mais interessante
ou curioso entre os demais apresentados no questionario e que, atualmente, haja
ambientes escolares mais liberais quanto ao uso ou nao do uniforme, bem como o uso
de materiais como caderno, estojo e mochilas nao distribuidas pelo governo. Logo,
nao se trata de um assunto que impeca adolescentes de se imporem e expressarem,
0 que poderia, caso contrario, motivar seu interesse.

Sobre seus direitos enquanto estudante de escola pablica (Grafico 7)
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Grafico 7: Conhecimentos e interesse sobre os direitos estudantis. 7A - Campanhas que ocorrem na
escola; 7B - Proposito do Conselho Tutelar; 7C - Direitos das criancas e adolescentes (ECA e EJ); 7D -
Interesse por saber mais sobre seus direitos.

E interessante o padrio que se estabelece neste bloco de perguntas
que dispoe sobre seus direitos. Diferentemente dos demais blocos, aqui parece haver
uma maior tendéncia a um acordo/desacordo parcial com as afirmagdes - opgao 2 -
(Grafico 7).

A maioria das respostas obtidas com as perguntas 7A e 7Cinformam
que estudantes conhecem parcialmente sobre os temas (campanhas que ocorrem
nas escolas e os direitos das criancas e adolescentes, respectivamente, ambas com
69,2%). A partir destes dados, compreende-se que sejam assuntos com 0s quais
convivam, oucam falar, leiam, eventualmente, em algum informe ou tenham tido
contato, de modo pontual. Sabe-se que ha campanhas para divulgacao de eventos
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escolares, assim como o contelido do ECA e EJ dentro das escolas e demais ambientes
frequentados por estudantes adolescentes, como meios de transporte, centros
culturais e redes sociais.

Entretanto, os dados mostram que nao consideram ter aprofundado
seus conhecimentos sobre os assuntos. No caso da pergunta 7A, entende-se que
talvez nao costumem frequentar todas as campanhas que ocorrem em suas escolas,
mas que sabem que existem. Quanto a pergunta 7C, conclui-se que tenham lido a
respeito de seus direitos, ocasionalmente ter trabalhado com os artigos em alguma
matéria na escola, porém, nao de forma impactante ou significativa o bastante para
que a maioria considerasse saber muito a respeito.

Estes dados corroboram a importancia do presente trabalho, que
tem como esperanca contribuir para que a juventude encontre formas prazerosas,
relevantes e apropriadas de interagir com o contetdo das PPs. Que tenham acesso
a esse tipo de informacao de modo que faca sentido as suas vidas. E que possam -
quem sabe - clicar em um hipotético “3", futuramente.

Interessante notar que para a pergunta 7B (Eu sei para que serve o
conselho tutelar) a maioria respondeu saber muito (46,2%). Embora a diferenca entre
a taxa de respostas na opcao 2 se diferencie da 3 em apenas 8%, aproximadamente,
destaca-se que, em comparacao com o padrao obtido em 7A e 7C, parece haver algo
que adolescentes se asseguram saber mais a respeito do trabalho do conselho tutelar.

O Conselho Tutelar (CT) € um 6rgao de competéncia municipal criado
justamente com a promulgacao do ECA, com o objetivo de ser um “6rgao auténomo
nao-jurisdicional, encarregado de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do
adolescente” (Art. 131 da Leino 9.069/1990: ECA). Nesse sentido, vale ainterpretagao
dos dados das demais perguntas deste bloco: adolescentes conhecem parcialmente
seus direitos e, entre eles, esta o Conselho Tutelar.

Para Goncalves & Brito (2011, p. 60) o CT “tem a missao de promover
o direito onde ele nao é atendido e resgata-lo, quando violado” e, para tal, as/os
conselheiras/os operam recebendo familias, criancas e adolescentes que buscam
seus direitos e aplicam medidas previstas na lei, em primeira instancia (GONCALVES &
BRITO, 2011, p. 60). Ha um protocolo que rege a acao de conselheiras/os, que devem
diagnosticar a situacao, elencar prioridades e decidir as medidas cabiveis de acordo
com o que é possivel fazer em seu contexto.

Goncalves & Brito afirmam que

[...] o conselheiro tutelar é a face visivel do Estatuto e seu primeiro
intérprete para grandes segmentos da populagao: no complexo
processo que faz viger o Estatuto, o conselheiro tutelar faz a politica
tornar-se uma pratica. (GONCALVES & BRITO, 2011, p. 60)

Este fazer, ainda que protocolado e regrado pelo Estado, depende da
acao de individuos que vao conduzir as situacoes da forma que puderem, conseguirem

S




_ _ [ )
\\\ 09. O SABER ADOLESCENTE SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS... l
Instituto

Singularidades

\
\

e pensarem ser o correto. Portanto, embora tenha sido idealizado como uma forma
da sociedade civil participar ativamente da garantia de direitos das criancas e
adolescentes, a forma com que o CT é gerido em cada municipio - ou regiao, no caso
de cidades maiores - gera um impacto por vezes negativo na forma como a sociedade
enxerga seu trabalho.

Com base nos resultados obtidos com essa pesquisa, nao é possivel
afirmar qual a interpretacao que adolescentes fazem dos servicos prestados pelo CT
de sua regiao. Nao foram encontrados trabalhos que investigassem a esse respeito
durante a escrita desta monografia.

Ha de se considerar que escolas podem - e devem - acionar o CT
quando considerarem necessario. A orientacao € que sigam 0s seguintes casos: evasao
escolar, abandono familiar, violéncia doméstica, dependéncia quimica, porte de armas
ou trafico de drogas dentro da escola (AMARAL, 2011). Contudo, é fundamental que
haja discernimento da direcao para decidir quando denunciar ou nao: “O gestor tem de
saber distinguir problemas internos de crimes” (Fabio Meirelles, entao coordenador-
geral de direitos humanos do MEC apud AMARAL, 2011).

Sobre as organizagoes estudantis (Grafico 8)

8.A

Eu s o gue &/ como se organiza um grémio estudantil.
T3 reupostas

L

a

8.C

Gostaria de saber mais sobre como me organizar politicamente para garantir meus direftos e
a - — vontades.
= 13 resportes

15

8B "

Eu sel de que forma podso me organizar politicaments enguanto estudante,
13 rapostes

1T
%
6

4

g B

1 2 3

Grafico 8: Conhecimentos e interesse sobre organizacdes politicas estudantis. 8A - Familiarizacao
com o grémio estudantil; 8B - Formas de se organizar politicamente como estudante; 8C - Interesse
por saber mais sobre como se organizar politicamente.

Entre todos os dados desta pesquisa, os obtidos com as perguntas
8A e 8B (Grafico 8) sao os mais proporcionalmente distribuidos. Por se tratar de um
bloco que sondava conhecimentos sobre organizacao politica, nos parece coerente
que estejam dispostos dessa forma. Ainda que, a maioria tenha respondido conhecer
muito sobre o assunto (38,5% em 8A e 46,2% em 8B), observa-se que as demais opgoes
possuem taxas acima dos 20%, consideradas, no contexto deste trabalho, como uma

porcentagem expressiva. Ainda, € possivel reparar que a diferenca entre os graficos
esta concentrada na opcao 2 (“Sei mais ou menos sobre isso”).

Sabe-se que as mesmas pessoas votaram 1 (“Sei nada sobre isso”)
para a pergunta 8A e 8B, exceto uma delas. Esta, respondeu que nao sabia nada
sobre grémio estudantil, mas que sabia mais ou menos sobre como se organizar
politicamente enquanto estudante. Curioso que entre seus conhecimentos a respeito
de organizagoes estudantis, nao estivesse o grémio. Este pode ser um indicativo de
que nao haja um grémio onde essa pessoa estuda ou que nao seja relevante ao ponto
de ser conhecido.

E possivel analisar o interesse como algo que se desenvolve ou
ndo em relagdo ao entorno (conexao: externo - interno). Hidi e Renninger (2006,
apud FURLAN et al., 2021) propéem um modelo de interesse com quatro estagios.
Segundo os autores, o interesse é despertado por um fator externo ao individuo. Se
a exposicao ao gatilho que provoca o interesse se mantém, por motivos internos ou
externos, o processo segue até que se note uma predisposicao pessoal, de entrar
em contato com o conteldo de interesse. Este desejo individual nutre uma vontade
de aprofundamento intelectual que, se continuada, pode levar a consolidacao do
interesse por determinado objeto de conhecimento.

Para Furlan et al. (2021, p. 189), o fator que mais influencia o interesse
politico de jovens é o ambiente académico, “atrelado a exposicao as noticias veiculadas
na midia e aos servicos publicos inadequados”. De modo que o desejo demonstrado
por conhecer mais sobre como se organizar politicamente, expresso em 92,3% das
respostas 3 obtidas para a pergunta 8C (Grafico 8), se articula com o que observam ao
conviver no ambiente escolar, usufruir de servigos pablicos e interagir nas redes sociais.

Sobre o que € esperado de vocé, estudante (Grafico 9)

9.A a.c
Eu sel e entendo o que esperam de mim na escola (comportamento em sala de aula. notas, Eu conhego o regimento escolar da minha escola.
dedicagio, participacao). 13 respastas

V3 ropostas
[

a

2

10T T%
]

1 2

9.8 9.0

Eu 36l quals compartamentos sho proibidos ou mal vistos pelos professornises & demals Gastaria de entender melhor o que & esperado de mim como estudante.
funcioniriasios da escala. 13 respastas.
13 rwepoaien

Grafico 9: Conhecimentos e interesse sobre comportamento estudantil. 9A - O que é esperado de
estudantes; 9B - O que & mal visto ou proibido; 9C - Regimento escolar; 7D - Interesse por saber mais
sobre o que é esperado de estudantes.
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Os dados obtidos neste bloco de perguntas (Grafico 9) indicam
que estudantes conhecem os critérios utilizados ao terem seus comportamentos
avaliados. Infere-se que, para elaborar essa concepcao de comportamento esperado,
tenham levado em consideragao suas vivéncias escolares ao longo da vida. Alguns
dos comportamentos considerados em uma escola, via de regra, sao: boas notas,
respeito as/aos funcionarios e seus pares, siléncio, assiduidade, entre outras normas
escolares. Estas, podem ser encontradas no regimento interno das escolas, ou demais
documentos que ditam algumas das regras da instituicao.

Contudo, ha uma parte da aprendizagem que se da fora das margens
burocraticas destes escritos. Sacristan & Gomez (1998) postulam que

Para compreender o curriculo da perspectiva de quem aprende
convém entendé-lo como o conteddo de toda a experiéncia que o
aluno/a tem nos ambientes escolares. O aluno/a,enquanto esta na
situagao de escolarizacao, tem experiéncias muito diversas: aprende
conhecimentos, habilidades, comportamentos diversos, a sentir,
a se adaptar e sobreviver, a pensar, a valorizar, a respeitar, etc.
(SACRISTAN & GOMEZ, 1998, p. 132)

Os autores seguem a discussao citando o livro “A vida nas aulas”
(JACKSON, 1975, apud SACRISTAN & GOMEZ, 1998), no qual se destaca a importancia
do ambiente escolar para a constituicao do chamado curriculo oculto. A escola intervém
no desenvolvimento de estudantes com uma pluralidade de relagoes sociais, entre
elas, as de autoridade; com a organizacao do tempo e a utilizagao do espaco; com uma
constante avaliacao de seus comportamentos e saberes e a utilizacao de sancoes
(SACRISTAN & GOMEZ, 1998, p. 132).

E possivel considerar que parte do que estudantes consideram
como «comportamento esperado» ndo tenha sido apresentado a elas/es direta e
explicitamente, mas experienciado através do convivio no ambiente escolar. Sendo
assim, consideramos que determinados comportamentos e atitudes fazem parte dos
curriculos ocultos das escolas e, ocultamente, apreendidos por estudantes desde o
inicio de sua vida escolar.

Esta interpretacao se apoia nos seguintes resultados. Ao serem
perguntadas/os sobre o que se espera de estudantes (9A) e se conheciam os
comportamentos mal vistos e proibidos na escola (9B), a maioria respondeu
informando que sabiam muito sobre isso (92,3% e 69,2%, respectivamente). Porém,
quando questionadas/os se conheciam o regimento escolar de suas escolas (9C), a
taxa de resposta 3 cai para 38,5%, ao passo que a resposta 2 configura 46,2%. Com
isso é possivel inferir que nao é atraves do regimento interno que estudantes tém
aprendido sobre o que é permitido e esperado delas/es na escola.

Apesar do desconhecimento do documento oficial que dita sobre
regras e expectativas daescola, amaioriados estudantes (61,5%) demonstrouinteresse
por conhecer mais sobre o assunto (9D). Essa informacao abre uma possibilidade para
que sejam pensadas formas de construir uma comunicacao com estudantes que seja

proveitosa e colaborativa para (co)criar um conjunto de acordos que mantenham a
convivéncia e o processo de ensino-aprendizagem agradaveis, justos e democraticos.

Sobre o que te ensinam e o que organiza a sua escola (Grafico 10)

10.A 10.C

Eu sei quem escolhe o gue eu preciso aprender em cada ano. Eu conhego o Projeto Politico Pedagogico {PPP) da minha escola.

13 reapontan 13 respoatas

0o 100
% (58.2%
T4 74
5 80
25 o
oo — | o ] o L tew ]
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10.8B 10.0

Eu conhego a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Eu gostarla de entender melhor por que tenho que aprender sobre determinados assuntos.
13 reaposlas 13 reapontas
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' . : .
‘ - “ )
) 0o —
1 2 3 ' 2 3

Grafico 10: Conhecimentos e interesse sobre o que organiza a escola e o que é ensinado. 10A - Quem
escolhe ou organiza o curriculo; 10B - O que é a BNCC; 10C - O que é PPP; 10D - Interesse por saber
mais sobre regulamentos e curriculo.

Entre os blocos de perguntas, este (Grafico 10) é o que obteve as
maiores taxas de respostas 1 (“Sei nada sobre o assunto”). As questoes 10A, 10B e
10C, que sondavam seus conhecimentos a respeito de quem escolhe o que é ensinado
e quais documentos organizam esses saberes (ou curriculos) obtiveram entre 61,5%
e 76,9% de respostas que informaram o desconhecimento total de estudantes sobre
0s assuntos.

Curiosa a reflexao que surge no cruzamento deste conjunto de dados
com o anterior (Grafico 9), no qual estudantes indicaram conhecer muito sobre os
comportamentos esperados. Logo, & possivel afirmar que se conhece mais sobre o
curriculo oculto da escola (sobretudo, no que tange os comportamentos e atitudes)
do que o curriculo formal.

A Plataforma Porvir realiza um interessante estudo desde 2016,
no qual pesquisa opinides de estudantes brasileiros a respeito de suas escolas e
experiéncias escolares. Os resultados da pesquisa Nossa Escola ficam disponiveis no
site da Porvir (https:/porvir.org/nossaescolarelatorio/).

Na coleta de dados mais recente, realizada em 2019, no bloco
de perguntas, que investiga “o jeito preferido para promover mais aprendizado’,
considerando as categorias "mais feliz” e “aprender mais”, 22% jovens estudantes da
rede publica do estado de Sao Paulo relatam que se sentem mais felizes assistindo
aulas tedricas, além de 21% considerarem que dessa forma aprendem mais (Pesquisa
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Nossa Escola: Porvir, 2019, ANEXO 4). Nesta mesma pesquisa, “fazendo trabalho em
grupo” coloca-se como a segunda metodologia mais votada na categoria “mais feliz”
(20%), seguida de “participando de aulas baseadas em tecnologia” (19%). No final da
lista das metodologias que deixam estudantes mais felizes estao: “interagindo com a
comunidade” (10%) e “estudando sozinho" (7%).

Interessante constatar que alguns dos dados citados acima parecem
ir de encontro com as competéncias gerais da educacao basica articuladas na BNCC,
como aulas baseadas em tecnologia e trabalhos em grupo. Ao passo que a metodologia
considerada pela propria pesquisa como a "menos inovadora” da lista, assistir
aulas teoricas, se destaca como a mais votada. Seria interessante compreender as
motivacdes estudantis por tras dessas respostas. E preciso saber como gostam de
aprender e como consideram que aprendem mais.

Os dados obtidos no presente trabalho mostram que a maioria dos
estudantes nao sabe quem escolhe os contedos ou como sao ensinados (Grafico 10,
perguntas 10A, 10B e 10C), mas 76,9% dizem que gostaria muito de saber mais sobre
0 assunto (pergunta 10D). Esta informagao é preciosa e confirma a importancia de
pesquisas como a Nossa Escola (Porvir). Estudantes tém muito a dizer sobre a forma
Ccomo se organizam os curriculos escolares.

No bloco de perguntas que questiona sobre a organizacao curricular,
a pesquisa Nossa Escola (2019) coletou dados que demonstram que as formas menos
inovadoras sao as preferidas (categoria “mais feliz”) de jovens estudantes da rede
publica do estado de Sao Paulo. Entre elas: “Ter o curriculo organizado pela escola”
(24%), "Ter disciplinas obrigatorias no horario de aula e poder escolher atividades
diferentes forado horario de aula” (16%) e “Ter algumas disciplinas obrigatorias e poder
escolher outras” (17%). A excecao deste padrao é “Poder escolher todas as disciplinas
que vou fazer ou nao” (22%), considerada mais inovadora pela pesquisa (ANEXO 5).

Questiona-se: estudantes optam por metodologias menos
inovadoras pois as conhecem mais e melhor? Se tivessem contato com outras formas
de aprender, seria possivel transformar essas opinioes? Trata-se de questionamentos
possiveis de serem feitos no contexto escolar, através de dialogos com estudantes,
nos quais poderiam ser apresentados os documentos curriculares e organizadores
do processo de ensino-aprendizagem, como os curriculos nacionais, estaduais ou
municipais e o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola.

O dltimo, em especial, tem como caracteristica a plasticidade
historica. Ou seja, esta passivel de alteracdes conforme o contexto escolar se
transforma. Que interessante seria poder incluir estudantes no debate e construcao
do PPP da escola! Inclusive, para compartilhar o arcabouco tedrico e pratico que ha
por detras de metodologias pouco votadas na pesquisa Nossa Escola (Porvir, 2019),
como interagir com a comunidade e fazer projetos praticos. E, obviamente, ouvir de
fato a juventude quando diz que ndao gosta de aprender de determinada forma. Ha de
se escutar e acolher esses pontos de vista, apesar das preferéncias metodologicas da
equipe pedagobgica. Ha algo que sb se constroi no encontro de ideias.

O que sao politicas pablicas? (Figura 4)

Eu acho que sdo normas que devem ser sequidas pelos que utilizam dos recursos
plblicos

Eu acho que sdo politicas que regem a nossa sociedade, escolas e lugares publicos....
Algo para resolver problemas publicos

Acho que é um grupo de pessoas que "resolvem” problemas que afetam a sociedade
Discussdo ou organizagao sobre problemas que afetam um grupo

Acho que sdo as agdes, planos que o governo traz para a sociedade

Direito de alguém enquanto cidaddo

Politica feita para encontrar o equilibrio em diversos ambitos da sociedade

Eu a0 sei o que é politica publica

IN&GSEi o que é isso

Nao e o que é isso

Figura 4. O que sdo politicas pablicas? Legenda: Em laranja, o tipo de instrumento; em azul, a quem se
destinam; em vermelho, respostas negativas.

O questionario encerra-se com uma pergunta aberta/dissertativa,
na qual estudantes deveriam responder o que entendem como politicas publicas.
Na descricao da pergunta, informamos que poderiam responder da forma que
considerassem melhor, inclusive, respondendo que nao sabiam do que se tratava.

Aproximadamente 40% das respostas indicaram nao saber o que
sao PPs, ao passo que as demais propuseram definicoes que vao de encontro com a
utilizada neste trabalho. Para analisar as respostas obtidas foi criado um sistema de
cores, com o qual marca-se termos que dizem respeito ao tipo de instrumento que
consideram corresponder PPs em laranja e termos que indiquem o puablico-alvo das
PPs em azul (Figura 4).

E interessante analisar que obtivemos respostas como “eu acho
que sao normas que devem ser seguidas pelos que utilizam dos recursos pablicos” e
“acho que é um grupo de pessoas que “resolvem” problemas que afetam a sociedade”,
respostas como essas nos reforcam uma das hipoteses deste trabalho de que os
estudantes veem as politicas publicas como algo de responsabilidade apenas do
governo, uma visao de algo imposto de cima para baixo. O que demonstra que para
esses estudantes as PPs sao agoes que o governo cria para a sociedade, vale ressaltar
que em nenhuma das respostas obtidas, tivemos alguma consideracao sobre a
participacao social nas PPs.

Nesse viés a Unica resposta que se aproximou de uma reflexao sobre
a importancia da participacao da sociedade civil nas politicas publicas foi “Que todo
estudante e cidadao deveria estudar e entender a grande importancia de vocé saber
sobre 0 assunto para poder exercer sua cidadania de fato conhecendo seus deveres e
seusdireitos” Maisumavezofatode teruma Gnicarespostareivindicando eapontando




_ _ o
\\\ 09. O SABER ADOLESCENTE SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS... ’
Instituto

Singularidades

\
\

aimportanciade conhecer mais sobre seus direitos e exercer sua cidadania, demonstra
0 quanto os jovens sao afastados dessa reflexao, como falta o conhecimento de seus
direitos enquanto sociedade civil e sobre a estrutura de participacao que existe, mas
que eles nao tém acesso e nao sao incentivamos a participar.

Outra reflexao importante € que em nenhuma das respostas esses
estudantes fizeram mencao a ter acesso a essas informacoes e debates na sua escola,
0 que nos mostra mais uma vez que politicas publicas nao sao vistas como algo do
chao da escola e sim como algo do Parlamento.

As respostas obtidas nos trouxeram a conclusao de que esses
estudantes de escola piblica que responderam nossa pesquisa, tiveram pouco ou
nenhum contato com esse assunto, por isso quando questionados, afirmaram que
nao sabiam nada, ou que era algo que o governo trazia para a sociedade. O que nos faz
entender a falta ou o pouco interesse de alguns deles em conhecer mais sobre 0 assunto.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ahipotese deste trabalho é que havontade de conhecer mais sobre os
assuntos que permeiam e motivam as PPs educacionais, o que os dados confirmaram.
Adolescentes estudantes da rede publica possuem conhecimentos a respeito das PPs
presentes em suas escolas, uma vez que usufruem - ou deveriam usufruir - delas.
Ao longo da analise dos dados, buscamos compreender as motivacoes que levaram
estudantes a optarem pelas opcoes 1, 2 ou 3 a partir de inferéncias alicercadas em
outros trabalhos cientificos que abordem o(s) tema(s) em questao.

Compreendemos que o tema desta pesquisa ndao se esgota neste
trabalho. Pelo contrario: as respostas coletadas marcam um ponto de partida que pede
por um aprofundamento. Seria interessante conhecer de fato as justificativas para as
respostas do questionario, através de entrevistas e/ou questionarios abertos. Vale
mencionar que a ultima pergunta, com o formato aberto ou dissertativo, contribuiu
para a confirmacao de que ha uma compreensao do que sejam PPs entre estudantes.

Retomando, portanto, os objetivos desse estudo, que se propoe
a mapear o que estudantes adolescentes sabem sobre as PPs presentes em suas
escolas, compreender o que desejam saber a respeito das PPs voltadas a educacao,
bem como fortalecer o protagonismo da juventude por meio da compreensao de
seus direitos e deveres, consideramos que seria conveniente e significativo para os
adolescentes e jovens, que tivessem acesso aos resultados coletados nessa pesquisa.

Uma das possibilidades é elaborar um guia voltado, especificamente,
aesse publico. Sua elaboracao teria como objetivo estimular e facilitar o protagonismo
e o conhecimento das politicas publicas, dos equipamentos e recursos publicos e
formas de mobilizacao e controle social.

O guia seria estruturado segundo demandas identificadas por meio
das perguntas norteadoras desta pesquisa e atenderia, de forma complementar, a

necessidade de ampliar a participacao politica e social da sociedade civil, em especial,
a juventude.

O mapeamento dos temas de interesse desse publico pode nortear
a realizacao de escolha de material documental sobre as PPs, de documentos oficiais
(leis, protocolos, campanhas etc.) e a curadoria das informagdes para compor o
guia, sendo nele incluidas recomendagdes/passo a passo sobre como implementar
a politica de participacao de adolescentes no territdrio, indicagdoes de producoes
artisticas (masicas, poemas, artes plasticas, producoes audiovisuais), propostas de
atividades, referéncias de coletivos, temas de pesquisas, sugestoes de paginas de
interesse, entre outros contetdos.

Caso a estrutura do guia fosse a de um folder digital, poderia
considerar as ferramentas de multi-lingua (multimodais) e contetdos que contemplam
necessidades diversas para garantir a acessibilidade, assim como prezar por uma
linguagem acessivel, em formato que permita uma navegacao intuitiva, com sugestoes
de links para outras fontes de informacgdes, como videos, musicas, artigos, votacoes
publicas etc. Seu planejamento poderia contemplar uma parte introdutoéria, como um
“glossario politico’, no qual estariam organizadas informagdes sobre como ler um
projeto de lei, como identificar fontes confiaveis e de que forma acessar e navegar
o material. O prototipo deste guia encontra-se ao final deste trabalho (Apéndice 31).
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ANEXOS

Grafico: Taxa de Analfabetismo.

realizada pelo IBGE. (IBGE, 2020), p 2.
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Fonte: Publicacao Educacao 2019, elaborada a partir dos dados da PNAD Continua,
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Grafico 21. Proporcao de escolas de ensino fundamental por tipo de 6rgao cole-
giado em funcionamento, segundo a rede de ensino - Brasil 2021.

Fonte: Apresentacao Coletiva do Censo Escolar da Educacgao Basica (INEP, 2021), p
19.
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Gréfico 21. Proporgdo de escolas de ensino fundamental por tipo de 6rgéo colegiado em funcionamento,
segundo a rede de ensino - Brasil 2021
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Grafico 28. Proporcao de escolas de ensino médio por tipo de drgao colegiado em
funcionamento, segundo a rede de ensino - Brasil 2021.

Fonte: Apresentacao Coletiva do Censo Escolar da Educacao Basica (INEP, 2021), p
25.
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Grafico: Qual é o jeito de aprender preferido para promover mais aprendizado? E
para trazer mais felicidade?

Fonte: Relatorio anual da Pesquisa Nossa Escola (2019). Filtros utilizados para ob-
tencao dos dados: Estado de Sao Paulo (SP) e Escola Publica.
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Grafico: Qual organizacao curricular, na opiniao dos jovens, os faria aprender mais
e ser mais felizes?

Fonte: Relatdrio anual da Pesquisa Nossa Escola (2019). Filtros utilizados para ob-
tencao dos dados: Estado de Sao Paulo (SP) e Escola Puablica.
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\\\ 10. RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Producao de material didatico, em formato de site, cujo objetivo é auxiliar e contribuir
para a formacao das professoras e professores da Educacao Infantil no que diz
respeito as relacoes de género e sexualidade presentes nesse segmento. Recorremos
a autoras como Hirata (2009), Kergoat (2009), Louro (2007, 2021), Butler (2021) e
Da Silva (2000) para embasar o campo tedrico deste estudo e compor a secao de
conceitos importantes presentes no site. Realizamos, também, uma curadoria de
livros literarios para criancas, que podem ser utilizados para discutir questoes de
género e sexualidade, bem como de textos formativos para professoras e professores
sobre o tema. O site conta, também, com uma secao voltada para o compartilhamento
de experiéncias de educadoras e educadores que atuam (ou atuaram) na Educacao
Infantil, a fim de inspirar e transformar praticas. Utilizamos os formularios on-line de
pesquisa como instrumento de coleta de dados em dois momentos: no inicio do ano
para entender melhor se as professoras e professores da Educacao Infantil se sentiam
preparados para lidar com as questoes de género e sexualidade que emergem nesse
segmento e apos a finalizagao do site para tentar mensurar o impacto que o material
didatico poderia causar na pratica docente.

Palavras-chave: Relacoes de Género. Sexualidade. Educacao Infantil. Formacao de
professores.

INTRODUCAO

Acredita-se que ha uma certa desarmonia entre a teoria e a pratica
quando falamos de relacoes de género e sexualidade na Educacao Infantil. Em nada
obstante as boas intencoes das/dos profissionais e o consideravel respaldo tedrico
que postula pela nao reproducao de rotulos e codigos de opressao da nossa sociedade
(machismo, racismo, Igbtfobia etc.), evidenciam-se dificuldades em lidar com este
tema na pratica pedagogica com criancas pequenas (SANTOS e SILVA, 2020). Algo que
nos foi percebido tanto em observacoes de estagio e de docéncia no ambiente escolar,
quanto a propria relagao socio-histdrica que se estabelece nesses espacos.

A Educacao Infantil ainda sustenta o carater do espaco em que
criancas serao cuidadas e ndao educadas, o que pressupoe que mulheres ocupem esse
lugar de cuidadora uma vez que a figura materna tem uma representacdo ainda muito
forte neste lugar. Isso é histdrico, faz parte da construcao do processo educativo no
Brasil em que mulheres ocupavam este espaco. O que excluiu 0s homens por muitos
anos da educacao de crian¢as pequenas.

Para além da construcao histérica, temos o machismo impregnado
na cultura e atuante como uma segunda camada na relacao de género e sexualidade
dentro da Educacao Infantil. Olhar para este tema é olhar também para como marcas
do machismo atuam dentro das escolas. Uma “simples” escolha de brinquedos ou
separagao de brincadeiras entre meninos e meninas € uma marca importante que
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devera ser observada neste trabalho.

A maneira cotidiana pela qual o individuo define a sociedade, percebe
as acoes humanas e interage com as pessoas constroi o mundo social. Ou seja, a
percepcao dos sentidos em si € moldada pelos sentidos subjetivos atribuidos a uma
experiéncia objetivamente vivida. Ambos mostram como comportamentos e divisdes
femininas e masculinas afetam e impactam diretamente as agoes sociais.

Como as professoras e os professores entendem e lidam com
questdes de género e sexualidade na Educacao Infantil? Sera que as criancas podem
de fato brincar do que quiserem? E como as familias enxergam isso? O que “vem
de casa” e 0 que “é da escola"? Esses sao os primeiros questionamentos que nos
mobilizaram a pensar este tema. Muitos deles esbarram em questoes estruturais
da nossa sociedade, ainda machista e Igbtfobica, e impoe-se o grande desafio deste
projeto que é: como enfrentar esta estrutura social/ cultural?

Partindo desses questionamentos, elaboramos como hipotese
de pesquisa que as professoras e professores que atuam ou atuaram na Educacao
Infantil nao se sentem preparados para lidar com questdes relativas a género e
sexualidade presentes nesse segmento por nao terem formacao suficiente, seja inicial
ou continuada, sobre o tema.

Nossa pergunta de pesquisa, por sua vez, &: quando a professora ou
o professor da Educacao Infantil tem acesso a materiais formativos sobre as questoes
de género e sexualidade, ela/ele modifica a sua pratica?

Otemapodeser considerado atual, mas nao é novidade, vide estudos,
como o de Louro (2007), que revelam que género & uma construcao socio-historica
e cultural de manifestacoes identitarias e ambos os pontos exercem influéncia direta
em todos os campos de atuagao e vivéncia da sociedade. Ainda assim, temos poucas
discussoes e formacoes em escolas sobre este assunto e, por vezes, a saida para
situacoes conflituosas que envolvem questoes de género, como os brinquedos, acaba
sendo resolvida com a frase - ja um tanto esvaziada de sentido — “nao existe essa
historia de brinquedo de menina e de menino”.

Nao pretendemos atribuir juizo de valor as praticas pedagogicas,
mas propor reflexdes e possibilidades de atuacao que sejam capazes de desconstruir
alguns estereotipos e transformar praticas que, mesmo repletas de boas intencoes,
acabam por reproduzir as dinamicas de poder da nossa sociedade, ainda alicercada
por valores machistas, racistas e Igbtfobicos.

Sabemos de antemao, por observacoes e praticas em sala de aula
(SANTOS e SILVA, 2020), que as questdes de género e sexualidade ainda sao tratadas
de forma muito incipiente na Educacao Infantil, com pouca presenca masculina, em que
0 cuidar ainda é visto como funcao da mulher, as brincadeiras e brinquedos costumam
ser categorizadas como de menina e de menino, as referéncias literarias e as praticas
pedagogicas que rompem com estes estereotipos ainda sao muito escassas. Isso
tudo contribui para que a escola seja um ambiente de reproducao de desigualdades
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e esteredtipos. Por estas ideias estarem internalizadas, como nos indicam Paula e
Schindhelm (2014), as praticas se tornam reprodutoras do padrao estabelecido ou,
ainda, mesmo os professores que refletem criticamente a respeito ndao sabem como
romper com esta reproducao.

Este projeto de pesquisa insere-se na tematica Relagdes de Género
e Sexualidade na Educacao Infantil e a necessidade de transformar as praticas
pedagogicas e tem por objetivo geral aprofundar-se nas questdes de género e
sexualidade presentes na Educacao Infantil e elaborar um material que auxilie e
contribua para a formacao das professoras e professores que atuam com esta etapa
de ensino propondo formas de transformar a pratica docente.

Para a realizacao deste objetivo geral, pretende-se compartilhar
boas praticas e produzir ferramentas e materiais didaticos a fim de que possam
auxiliar na ampliacao de repertorio de professoras e professores da Educacao Infantil,
com vistas a romper com a logica de reproducao de desigualdades e opressoes que
envolvem género e sexualidade. O que significa, também, contribuir com a construcao
de um ambiente educador mais diversos, respeitoso, no qual a troca entre as criancas
possa ser ainda mais fértil, baseada em principios de nao-discriminacao.

Para alcancar o objetivo geral definido para esta pesquisa, elencamos
abaixo alguns objetivos especificos que organizamos em objetivos especificos do grupo/
autores, aqueles necessarios ao embasamento das propostas e compartilhamentos
que serao produto desta pesquisa, e objetivos especificos do projeto, ou seja, 0s objetivos
que pretendemos alcancar, os efeitos que esperamos causar com este projeto.

1. Objetivos especificos do grupo/autores

a)  Ampliar o repertorio tedrico sobre as autoras e autores que estudam
e pesquisam relacoes de género e sexualidade na infancia.

b)  Aprofundar o estudo de algumas autoras e autores de referéncia
para a tematica.

c)  Realizar levantamento de materiais produzidos para a formagao de
professoras e professores sobre a tematica.

d)  Fazer acuradoria de bons materiais para a formacao de professoras
e professores.

e)  Elaborar instrumento de consulta de professoras e professores
da Educacao Infantil sobre suas praticas em sala de aula e como
enxergam as relacoes de género e sexualidade neste segmento.

f)  Produzir material didatico que proporcione ampliagao de repertorio
e, eventualmente, transformacao na atuacao de professoras e
professores da educacao infantil.

2. Objetivos especificos do projeto

a)  Apresentar conceitos chave concernentes a tematica do projeto,
como género, sexualidade entre outros.

b)  Possibilitar a ampliacao de repertorio de professoras e professores
da Educacao Infantil para abordar as questoes relativas a género e
sexualidade neste segmento, sejam elas reveladas por uma situagao
conflituosa ou nao.

c)  Criar um espaco que possibilite a troca de experiéncias e relatos de
profissionais da Educacao Infantil no que diz respeito as situacoes
cotidianas que expressam as relagoes de género e sexualidade.

d)  Problematizara pouca presenca de professores do género masculino
atuando na Educacao Infantil.

e)  Oferecer as professoras e professores sugestoes de boas praticas e
instigar reflexdes para que repensem as praticas ja consolidadas.

A seguir passaremos a detalhar e descrever o campo de pesquisa e
como se dara a coleta de dados.

1. CAMPO DE PESQUISA

Para alcancar os objetivos geral e especificos deste trabalho, a
investigacao proposta se divide em dois momentos. O primeiro foi a elaboragao de
um formulario on-line por meio do qual educadores da Educacao Infantil tiveram a
oportunidade de responder algumas questoes fechadas e abertas sobre o tema desta
pesquisa.

O objetivo desta coleta de informacao e dados foi escutar e
dimensionar o que professores pensam e vivem dentro das escolas quando estamos
falando sobre questdes de género, suas relagoes e sexualidade no ambiente da
Educacao Infantil.

Esta investigacao partiu do pressuposto de que as questoes de
género e sexualidade perpassam toda a pratica docente, mas a reflexao e discussao
sobre o assunto ainda é muito superficial.

As propostas pedagogicas, muitas vezes, carregam consigo
reproducOes estereotipadas do papel social da mulher e do homem, no qual os
conflitos envolvendo género e sexualidade na Educacao Infantil ainda sao resolvidos
de forma conservadora e nao transformadora. Consideramos, baseados nas nossas
experiéncias pessoais e nas pesquisas que fizemos, que pouco se trabalha, pouco se
sabe como trabalhar e pouco suporte é oferecido as professoras e professores para
uma atuacao mais reflexiva e critica e nao simplesmente reprodutora.

O formulario nos deu sustentacao para caminharmos na melhor
direcdo para a construcao do material didatico destinado as equipes pedagogicas
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que dele necessitem. Atravées do seu resultado e dos dados contidos ali tivemos mais
subsidios para tomar decisdes que esperamos sejam certeiras para construcao do
conteldo do site e suas possiveis secoes.

Com o resultado em maos, partimos para um segundo momento do
trabalho que é a pesquisa historica e conceitual a respeito do tema. O que temos de
artigos, estudos e pesquisas produzidas que confirmam e apoiam nossas suspeitas?
A partir de que ponto estamos propondo olhar essas relacdes de género na Educacao
Infantil? Alguém ja olhou? Levantamos materiais de apoio e estudo neste segundo
momento do trabalho, para a partir deles, observarmos os contextos praticos e vivos
e analisa-los a partir de uma perspectiva menos subjetiva e embasada em dados
resultantes de estudos e pesquisas.

Uma terceira e dltima etapa desta pesquisa & a construcao do
material didatico e posterior analise do impacto que podera causar na formacao de
professoras e professores. O site, ferramenta escolhida, propde-se a responder a
demanda para qual ele foi criado. Para tanto, devera atender aos dados coletados
na primeira fase desta investigacao. A ferramenta precisa ser eficaz no suporte as
professoras e professores, tanto para a autoformacao, possibilitando e instigando a
reflexao sobre o tema, quanto paraa proposicao de atividades que serao desenvolvidas
com os alunos.

1.1 O produto deste trabalho: Género e Sexualidade na
Educacao Infantil (site)

Osite Géneroe Sexualidade na Educacao Infantilque seradisponibilizado
as professoras e professores e esta organizado em seg¢des, conforme descritas a
seguir:

Apresentacao

Apresentamos as questoes que nos mobilizaram em direcao ao
tema, bem como, os objetivos que pretendemos alcancar com sua elaboragao, como
o site pode contribuir com a formacao e praticas de professoras e professores.

Quem somos

Apresentacao dos integrantes do grupo com uma breve biografia de
cada um.

Conceitos

Esta secao contara com alguns conceitos que julgamos essenciais
para comecar a pensar e discutir as relagoes de género dentro da Educacao Infantil.

Curadoria

Esta secao conta com referéncias que podem contribuir

significativamente com a formacgao das professoras e professores da Educacao Infantil
quanto a tematica de género e sexualidade. Serao disponibilizadas em subsecoes
indicagdes de literatura formativa, como artigos e livros tedricos, assim como literatura
infantil que podera ser utilizada para abordar a tematica com as criancas.

Relatos

Secao destinada ao compartilhamento de experiéncias, relatos e
entrevistas com profissionais da educacao (professoras e professores da Educacao
Infantil, académicos e pesquisadores sobre o tema, entre outros).

Conte para a gente

Espaco de troca entre profissionais de educacao que visitem o site
e que queiram compartilhar suas experiéncias, relatos e dividas. Pretende-se que
esse espaco funcione como importante instrumento de formacao para professoras
e professores e faremos a mediacao dos contetdos enviados por meio desta secao.

Resumidamente, as etapas do campo de pesquisa sao:

1. elaboracdo do formulario, Forms (APENDICE A), e aplicacio para
pesquisa qualitativa com professores da Educacao Infantil para o
levantamento das demandas iniciais;

2. sistematizaciodoresultadodapesquisa(APENDICE B)e consolidacdo
das demandas que devem ser contempladas no site;

3. pesquisa e investigacao de materiais tedricos e publicacées que
deem suporte ao material qualitativo do estudo;

4, consulta e curadoria de materiais formativos ja existentes e
elaboracao de novas propostas;

5.  elaboracao e construcao do site (material didatico);

6. coleta de dados sobre o site e seu conteldo junto a professoras e
professores (APENDICE C);

7.  finalizacao da producao didatico-pedagogica coma analise dos dados
coletados a luz do referencial tedrico e escrita das consideragoes
finais.

O formulario, Forms, foi enviado para grupos de professores da
Educacao Infantil de diferentes escolas de Sao Paulo. Recebemos 15 respostas, com
as quais conseguimos iniciar o planejamento do site e o percurso da pesquisa.

Tivemos resposta de um grupo de pessoas em que a totalidade, 15
pessoas, se identificam com o sexo feminino, numa faixa etaria entre 31 e 64 anos.

Dentro da escola, 13 das participantes atuam como professoras
da Educacao Infantil, enquanto o restante se divide entre as fungoes de estagiaria e
professora auxiliar. Neste grupo, 12 atuam em escolas conveniadas e o restante esta
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em escolas privadas de ensino.

Propusemos duas questoes-chave para o encaminhamento da
pesquisa, nas quais gostariamos de compreender o que 0s sujeitos pesquisados
entendem por género e por sexualidade. As respostas foram em sua maioria similares.
Por género, a maioria diz ser o discernimento entre o feminino e o masculino. Por
sexualidade, grande parte diz estar relacionada aos prazeres, sendo eles sexuais ou nao.

A questao 7, em que foi perguntado se ja foi vivenciada algum
tipo de formacao relacionada a essa tematica, as respostas foram um pouco mais
divididas, seis respondentes nao tiveram nenhum tipo de formacao, quatro disseram
que conversaram sobre isso na propria familia, trés na escola em que estudaram,
uma pessoa na TV ou na escola em que trabalha. O fato de apenas uma pessoa ter
tido formacao desse tipo na escola em que trabalha, chama bastante atencao e nos
permite inferir que o debate acerca de género e sexualidade precisa acontecer com
uma frequéncia maior,

As questoes de 8 a 11 foram elaboradas como multipla escolha, para
que numa escala de 1 a 5, variando os niveis de nada a total, contassem como se
sentem nas suas praticas. A questao 8, buscava identificar em que nivel de preparo os
professores/professoras sentiam que se encontravam. As respostas foram divididas,
mas nenhuma das educadoras diz se sentir totalmente preparada, ao contrario, duas
disseram se sentirem nada preparadas. Em relacao a frequéncia em que abordam
temas ligados a sexualidade e género em suas atividades, na questao 9, cinco
educadoras disseram nunca abordar e outras cinco quase nunca abordar, sendo que
nenhuma apontou abordar com muita frequéncia. Quanto a seguranca em abordar
esse tipo de assunto em sala de aula, problematica abordada na questao 10, onze
dessas educadoras se sentem nada ou quase nada seguras em relagao a esse tipo
de abordagem. E, por fim, em relagao a preocupacao da escola com essa tematica, as
respostas foram bem variadas em que a maioria coloca sua instituicao de trabalho
como preocupada em relacao a isso em algum nivel.

Questionamos também se as instituicoes de ensino dao suporte
para seus profissionais e que tipo de suporte recebem. Tivemos respostas divididas.
Podemos considerar sete respostas positivas, ou seja, que recebem algum tipo de
suporte, porém em quase todas elas, o suporte é superficial ou considerado aquém do
que consideram necessario para sua auxiliar na sua pratica educacional.

Na questao 13 o objetivo era entender se os educadores/educadoras
da Educacao Infantil consideram esse um assunto relevante de ser abordado nessa
faixa etaria, de todas as respostas, apenas uma dizia nao considerar relevante, todas
as outras consideram que sim, a tematica é relevante. Abaixo, trazemos uma resposta
interessante e que exemplifica porque acreditamos ser importante esse tipo de
discussao. Diz a professora sobre a relevancia do assunto,

Com certeza! Esse assunto nao deveria ser tabu. A (nica maneira de
acabar com o preconceito € naturalizar as diferencas. Conversar sobre
elas nao é estimular, como dizem algumas pessoas, mas sim entender
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e aceitar que elas existem. No atual G4 tem um menino que usa vestido,
faz chiquinhas no cabelo e pinta as unhas. Neste momento isso nao
define necessariamente sua sexualidade, mas o deixa livre para brincar
e se for de sua escolha, seguir dessa maneira com aceitacao por parte
dele e de seus colegas, que ja nao criaram preconceitos em relacao a
essas escolhas (APENDICE B, respondente 2).

Em relacao a vontade de receber formacao sobre a questao de
género e sexualidade, novamente apenas uma pessoa se colocou como nao sentir
necessidade de aprender a respeito, todas as outras consideraram muito importante
entender e saber atuar com a tematica.

Por fim, trouxemos uma situacao ficticia para gerar reflexao e
entender como vem sendo a atuacao de professores e professoras em sala de aula,
ou pelo menos, como atuariam se isso fosse necessario. Tratava-se de uma situacao
em que um menino adora brincar com bonecas, mas que a sala levanta a questao
de ser brinquedo de menina. A situacao parece simples, mas dependendo de como
for abordada ou de como a turma reagir, podem ser necessarias intervengoes mais
cuidadosas e trabalhos relacionados. Praticamente todas as respostas trouxeram
como possivel tratativa a ideia de que nao existem brinquedos ou brincadeira de
menina e de menino.

A partir do cenario indicado pelas respostas, conseguimos tracar
um caminho mais claro para a pesquisa e o0 que é preciso ter de contetdo no site
elaborado e disponibilizado aos profissionais da Educacao Infantil.

Elaborado o site Género e Sexualidade na Educagao Infantil,
realizamos uma pesquisa qualitativa por meio de formulario on-line, de forma que
nosso foco é a qualidade das respostas recebidas do que a quantidade.

O questionario virtual, que contou com questoes de multipla escolha
e algumas questdes dissertativas (APENDICE C) foi encaminhado a professoras e
professores que atuam na Educacao Infantil de escolas publicas e privadas e o critério
de envio foi a disponibilidade destas professoras e professores em explorar o site e
responder o questionario.

Os critérios de envio do questionario foram a diversidade de género
e que a/o respondente ja tenha atuado como professora ou professor de Educacao
Infantil. Foram encaminhados, incialmente, a professoras e professores com quem
0 grupo tem contato, solicitando que encaminhassem a outras professoras e
professores do mesmo perfil.

Os dados coletados foram organizados em uma tabela (APENDICE
D) e analisados a luz do campo conceitual definido neste trabalho.
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2. ARRAZOADO TEORICO

Para embasar teoricamente nossa investigacao e producao de
material, nos apoiaremos em algumas autoras e autores que discorrem sobre 0s
conceitos de género, sexo, sexualidade, feminilidade e masculinidade, a divisao sexual
do trabalho, que estudam as relacoes de género na infancia e, mais especificamente,
na Educacao Infantil.

Destacamos aqui os estudos de Guacira Lopes Louro (2007,
2021), cuja linha de pesquisa intersecciona temas como género, sexualidade, corpo
e educacao, e do Dicionario Critico do Feminismo, organizado por Helena Hirata,
Francoise Laborie, Héléne Le Doaré e Daniéle Senotier (2009).

Comecemos por esclarecer alguns conceitos centrais para o presente
trabalho, sao eles: sexo, género, sexualidade, feminilidade e masculinidade.

2.1. SEXO E GENERO

Em primeiro lugar, importante esclarecer a diferenca entre os termos
sexo e género. Em termos gerais, o primeiro esta ligado a aspectos biologicos de
diferenciacao, enquanto o segundo esta ligado a fatores sociais.

Diferenciacao &, no campo da biologia, “aquisicao de propriedades
funcionais diferentes por células semelhantes” e “diferenca é o resultado de uma
diferenciacao” (MATHIEU, 2009, p. 222). Enquanto seres de reproducao sexuada,
nos, humanos, possuimos dois sexos diferentes cuja funcao seria a perpetuacao da
espécie. A sobrevalorizacao desta diferenciacao biologica dos sexos leva a atribuicao
de funcdes sociais diferentes a esses dois sexos, de forma que “um género (um tipo)
“feminino” é culturalmente imposto a gémea para que se torne uma mulher social,
e um género "masculino” ao macho, para que se torne um homem social “ (idem, p.
223). Segundo Mathieu,

a extensao para a quase totalidade da experiéncia humana daquilo
que é apenas uma diferenciacao funcional em uma area leva a
maioria dos seres humanos a pensar em termos de diferenca entre
0s sexos como uma divisao ontoldgica irredutivel em que sexo e
género coincidem e cada um deles é exclusivo em relacao ao outro
(2009, p. 223).

Dai surge o0 senso comum que define o sexo biolégico como marcador
irredutivel da diferenca. E a partir deste atributo fisico que as diferenciacdes sociais
vao sendo formuladas, o género social deve se adequar ao sexo bioldgico. Convergimos
com a ideia de que género € algo construido e nao determinado por aspectos fisicos,
biologicos.

Grande parte da literatura feminista que discute o conceito de

o
Instituto ’

Singularidades

género encontra convergéncia na conhecida afirmacao de Simone de Beauvoir (ano)
de que "nao se nasce mulher, torna-se mulher”. Por mais que tenha sido — ainda
seja — criticada por partir da ideia de uma “mulher universal’, a famosa frase da obra
O Segundo Sexo é considerado por muitas a primeira manifestacao do conceito de
género.

Isso porque uma consequéncia da afirmacao de que nao se nasce
mulher & entender que é preciso, de certa forma, aprender a ser mulher. Ou seja, 0
fator biologico perde importancia diante da ideia de que o que é tido como feminino
nao é definido pela biologia e sim construido pela sociedade (SAFFIOTI, 1999, p. 160).

De fato, a nocao de construcao é bem forte na literatura sobre o
tema. Ao citar Donna Haraway, Guacira Lopes Louro (2007, p. 206) nos apresenta o
argumento de que as condi¢des sociais resultantes da segunda guerra mundial foram
0 que permitiram que a mulher, ou melhor, as mulheres passassem a ser vistas como
sujeitos historicos coletivos.

A utilizagcao dessa vertente construcionista do conceito de género
implica entender que esses processos de construgao, por mais variaveis que possam
ser, passam, necessariamente, por contestar e contrariar a naturalizacao do que é
feminino e, por consequéncia, do que € masculino.

2.2, SEXUALIDADE

A conceituagao do termo sexualidade, como de género, também é
alvo de disputa tedrica. Para a finalidade da presente producao, utilizaremos a ideia
abordada por Louro (2021), que relaciona a sexualidade com processos culturais:

[..] a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias,
representacoes, simbolos, convencdes... Processos profundamente
culturais e plurais. [...] Através de processos culturais, definimos o
que é - ou nao - natural; produzimos e transformamos a natureza e
a biologia e, consequentemente, as tornamos historicas. Os corpos
ganham sentido socialmente (LOURO, 2021, p. 12).

2.3. MASCULINO E FEMININO

Para aprofundar um pouco mais o argumento contrario a
naturalizacao, é importante destacar que o valor, o significado e a importancia que
0s corpos tém na definicao dessas divisoes sociais € variavel em relagao ao tempo
e ao espaco social no qual esta inserido. Por mais que a divisao entre masculino e
feminino, ligada aos corpos, seja a mais comum de se verificar hoje em dia, isso nao
quer dizer que essa foi, € e sera a (nica forma de se enxergar as identidades de género
e sexual em todos os lugares do planeta. Como ensina louro (2007):

S
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Ainda que a maioria das sociedades tenha estabelecido, ao longo
dos séculos, a divisao masculino/feminino como uma divisao
fundamental e tenha compreendido tal divisao como relacionada
a0 corpo, Ndo se segue dai, necessariamente, a conclusao de que as
identidades de género e sexuais sejam tomadas da mesma forma
em qualquer cultura (2007, p. 207).

Citando Linda Nicholson, Louro (2007, p. 208) afirma que os corpos,
antes designados a um papel secundario diante da autoridade da biblia, passam a
assumir o papel principal na cena, atuando tanto como causa quanto justificativa para
a diferenca entre homens e mulheres. Ou seja, as caracteristicas fisicas deixam de ser
consideradas como simples manifestacao das diferencas e, ao contrario, sao erigidas
ao lugar de fonte de tais diferencas, o que gera consequéncias na forma como se
concebe e se exercita o poder entre homens e mulheres.

Nesse sentido, a abordagem de uma construcao de sujeitos sociais
e historicos com base no corpo, uma construgao sobre o corpo, faz-nos questionar
a existéncia de um corpo que prescindisse da cultura. E a nomeacdo e identificacio
desse corpo que faz com que ele exista no mundo social, ou seja, “a nomeacao do
género nao €&, simplesmente, a descricao de um corpo, mas aquilo que efetivamente
faz existir esse corpo — em outras palavras, o corpo so se tornaria inteligivel no ambito
da cultura e da linguagem” (LOURO, 2007, p. 209).

Outro conceito imprescindivel para a elaboracao da presente
investigacao é o de sexualidade, definido por Brigitte Lhomond, para elg,

A sexualidade humana diz respeito aos usos do corpo e, em particular
— mas nao exclusivamente — dos 6rgaos genitais, a fim de obter
prazer fisico e mental, e cujo ponto mais alto &€ chamado por alguns
de orgasmo. Fala-se de conduta, comportamento, relacoes, praticas
e atos sexuais.

De uma maneira mais ampla, a sexualidade pode ser definida
como a construcao social desses usos, a formatagao e ordenagao
dessas atividades, que determina um conjunto de regras e normas,
variaveis de acordo com as épocas e as sociedades. Essas regras e
normas proibem uma série de atos sexuais e prescrevem outros,
e determinam as pessoas com as quais tais atos podem ou nao e
devem ou nao ser praticados. (LHOMOND, 2009, p. 231).

As categorias de masculinidade e feminilidade, por suavez, podem ser
conceituadas como sendo aquilo considerado dentro dos padroes de comportamento
esperados para homens e mulheres. Tem relacao com a forma como se performa o
género feminino e masculino no seio das relacoes sociais.

Na Sociologia e Antropologia dos sexos, masculinidade e
feminilidade designam as caracteristicas e as qualidades atribuidas
social e culturalmente aos homens e as mulheres. Masculinidade

e feminilidade existem e se definem em sua relagao e por meio
dela. Sao as relagdes sociais de sexo, marcadas pela dominagao
masculina, que determinam o que é considera- do “normal” — e
em geral interpretado como “natural” — para mulheres e homens
(MOLINIER e WELZER-LANG, 2009, p. 101).

Todas estas categorias discutidas acima tém um impacto no mundo
do trabalho, uma arena das relacoes sociais por exceléncia. As relagoes sociais podem
ser caracterizadas como tensoes que ocorrem no seio da sociedade e que produzem
determinados efeitos e fendmenos sociais cujos atores sao grupos sociais antagonicos
que possuem interesses distintos com relacao a esses fenomenos. No caso deste
trabalho estamos falando do grupo social homens e do grupo social mulheres.

Para Kergoat (2009), a divisao sexual do trabalho possui como
principios organizadores a separacao e a hierarquizacao que dividem o que seria
“trabalho de homem" e “trabalho de mulher” e valorizam esses “trabalhos de homem”
acima dos “trabalhos de mulher”. Mesmo que ocorram algumas mudancas historicas,
temporais e geograficas, observa-se umamanutencao desses principios. Desta forma,
os homens sao destinados a esfera produtiva e as mulheres a esfera reprodutiva
(KERGOAT, 2009, p. 67). Esse € um dos argumentos que explicaria a predominancia
de educadores do género feminino na educacao infantil, cuidar de criancas nao é tido
socialmente como “trabalho de homem".

Diante de todo o exposto, pontuamos a importancia de atentarmos
para as relacoes de género existentes no ambito da Educacao Infantil, tendo em vista
que é nesta faixa etaria que as criancas comegam a se separar do corpo familiar e a
interagir com o mundo de uma outra forma. E na primeira infancia que comecamos a
nos tornar sujeitos e nos deparamos com as relacoes sociais presentes na cultura na
qual estamos inseridos.

2.4. PERFORMATIVIDADE DE GENERO

Performatividade de género & uma teoria proposta por Judith Butler
que afirma que o género (e a identidade) nao é algo que antecede o sujeito, algo
essencial, mas é algo que é produzido pela repeticao de nossas acoes cotidianas. De
acordo com Borba (2014),

Butler argumenta, entao, que género nao & uma propriedade dos
individuos, uma esséncia refletida em seus atos e corpos, mas algo
que se faz em nossas agoes cotidianas, um efeito pragmatico de um
amalgama de recursos semioticos (lingua, entonagao, tom de voz, o
que/como se fala, roupas, cores, texturas, cortes de cabelo, posicoes
corporais etc.) usados localmente para este/a interlocutor/a aqui e
agora (BORBA, 2014, p. 448).

O autor prossegue argumentando que,
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0 que o sujeito faz e diz nao é a expressao de uma realidade interior,
de uma esséncia pré-existente que funciona como origem de suas
acoes e subjetividade; o que o sujeito repetidamente diz e faz
o0 constitui como real e natural. A realidade do sujeito que diz, do
corpo que fala e age, é performativamente produzida in situ pelo
que é dito e feito. Com isso, Butler defende um modelo performativo
da identidade no qual nossas acoes, repetidas incessantemente,
constituem a identidade como se fosse algo natural; a esséncia
€, assim, um efeito de performances repetidas que reatualizam
discursos historica e culturalmente especificos (BORBA, 2014, p.
448),

Borba (2014), finaliza dizendo que,

Nossas performances de género s6 podem acontecer dentro de
uma cena discursiva plena de constrangimentos que limitam o que
conta como inteligivel. Butler enfatiza, assim, que as performances
de género nao acontecem livremente: sao, isto sim, reguladas por
uma estrutura muito rigida (@ heterossexualidade compulsoria
e os discursos que a sustentam) que delimita suas possibilidades
(BORBA, 2014, p. 450).

A primeira infancia também é permeada pela performatividade de
género. As meninas e 0s meninos também performam, na medida de sua inscricao na
cultura que os cerca e sob sua rigida estrutura.

2.5. IDENTIDADE E DIFERENCA

Outro conceito importante para a tematica do nosso trabalho, diz
respeito aos processos de diferenciacao e identificacao. De acordo, com Silva (2000),
as identidades e as diferencas sao socialmente produzidas, ou seja, nao sao atributos
herdados biologicamente, advindos da natureza. Silva (2000), afirma que,

“[..] elas sao o resultado de atos de criagao linguistica. Dizer que sao
o resultado de atos de criagao significa dizer que ndo sao ‘elementos’
da natureza, que nao sao essenciais, que N30 Sao coisas que estejam
simplesmente ai, a espera de serem reveladas ou descobertas,
respeitadas ou toleradas. A identidade e a diferenca tém que ser
ativamente produzidas. Elas nao sao criaturas do mundo natural
ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social.
Somos nds que as fabricamos, no contexto de relacées culturais e
sociais. A identidade e a diferenca sao criacoes sociais e culturais”
(SILVA, 2000, p. 76).

O segmento da Educagao Infantil também é terreno fértil para
producao ativa dessas identidades e diferencas, ainda que de forma incipiente. Mais

um motivo pelo qual a atuacao neste segmento deve ser pautada pelo respeito a
diversidade.

2.6. AS QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

A importancia de discutir as relagdes de género na Educagao Infantil
é hoje reconhecida pelos estudiosos da tematica. No convivio com os pares, dentro de
um ambiente diverso e inclusivo, as criancas podem refutar os sentidos que muitas
vezes |he sao impostos unilateralmente pelos adultos. Ou seja,

as relacdes sociais de género, que sao construidas e apreendidas
pelas criancas na articulacdo com os adultos, sao constantemente
confrontadas, interpretadas e negociadas nas relacoes que elas
estabelecem com seus pares (SANTOS e SILVA, 2020, p. 6).

Assim, para os autores,

Considerando a instituicao de Educacao Infantil como um espago
socialmente organizado, regulado e constantemente estruturado
pelos/asadultos/asparaascriancas, estas,aoagiremnesse contexto,
muitas vezes se deparam com situagdes cujas representacoes
de género promovem influéncias sobre suas agéncias, que ora
aceitam, conformam e alinham suas agoes a tais regulacoes, ora as
refutam, construindo novas e variadas possibilidades de vivenciar as
masculinidades e as feminilidades (SANTOS e SILVA, 2020, p. 9)

Desta forma, cabe a nos, educadoras e educadores, promover o
questionamento da forma como as relagoes de género estao estruturadas em nossa
sociedade, colocar em xeque o0 que 0 senso comum entende como performances de
masculinidade e feminilidade, culminando na promog¢ao de uma educacao de fato
libertadora, que seja capaz de transformar as estruturas machistas e Igbtfdobicas da
nossa sociedade.

3. ANALISE DE DADOS

Como dito no capitulo nomeado Campo de pesquisa, com o objetivo
de coletar dados acerca do impacto do site Género e Sexualidade na Educacao Infantil,
realizamos uma pesquisa qualitativa por meio de formulario on-line (APENDICE C).
Foram recebidas 36 respostas que foram organizadas em uma tabela (APENDICE D).
Passemos a sua analise.

As primeiras perguntas tém o objetivo de qualificar o pablico-alvo
da pesquisa, bem como, de certificar que as pessoas respondentes se encaixam
nos critérios definidos no Campo de pesquisa, quais sejam: diversidade de género e
necessidade de atuar ou ter atuado no segmento da Educacao Infantil.




. . . o
\\\ 10. RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL ’
Instituto

Singularidades

\
\

Neste sentido, todas as pessoas respondentes afirmaram atuar
ou ja ter atuado no segmento da Educacao Infantil. No que diz respeito ao género,
observamos que das 36 respondentes, 33 se identificam com o sexo feminino, duas
se identificam com o sexo masculino e uma indicou em sua resposta que se identifica
com ambos, tanto masculino quanto feminino.

Sobre o tipo de instituicao em que trabalham, 10 disseram trabalhar
em instituicao privada, 14 em instituicao pablica, 10 no terceiro setor, uma em
instituicao publica e privada e uma1 em instituicao parceira.

As idades variam de 25 a 64 anos e, com relacao a formacao
inicial, esta também é variada, conforme demonstram as respostas que constam no
APENDICE D.

Podemos observar que, no que diz respeito a amostragem da
pesquisa, as respostas podem ser consideradas validas, visto que as respondentes
atendem aos critérios definidos no Campo de pesquisa, pois todas atuam ou atuaram
no segmento da Educagao Infantil e ha diversidade de género (aléem da diversidade de
instituicoes). Ainda, mesmo que a maioria das pessoas respondentes se identifique
com o género feminino, conseguimos obter um minimo de participagao masculina na
exploracao do site e na resposta ao questionario.

Os dados foram consolidados e organizados para analise na categoria
abaixo.

3.1. UMA POSSIBILIDADE DE IMPACTAR A PRATICA: A
FORMACAO.

A elaboracao dessa categoria se justifica na hipotese e na pergunta
de pesquisa, bem como no objetivo geral do presente trabalho, que busca entender
0 possivel impacto do material didatico produzido (site) na pratica docente dos
profissionais que o acessaram.

As respostas as perguntas de nimeros 11 a 13, relativas aos
conceitos apresentados no site (género e sexo, sexualidade, identidade e diferenca e
performatividade de género), trazem um indicativo sobre o impacto do material.

Perguntadas se havia algum conceito que desconheciam (pergunta
11), das 31 pessoas respondentes 29 responderam “nac”. Na pergunta 12, 30 pessoas
(entre 32 respondentes) disseram se sentir mais apropriadas sobre os conceitos
apresentados apos consulta ao site, sendo que uma delas fez a ressalva de que
precisaria se apropriar ainda mais sobre o assunto. Por fim, 30 pessoas (entre 34
respondentes) afirmaram que a apropriacao destes novos conhecimentos impactara
em sua atuagao como professora ou professor da Educacao Infantil.

Diante das respostas acima, uma primeira conclusao que podemos
fazer é que, apesar de ja possuirem certa familiaridade com os conceitos de género e

sexo, sexualidade, identidade e diferenca e de performatividade de género, as pessoas
respondentes se sentiram mais apropriadas sobre tais conceitos apds a consulta ao
site, afirmando que tal apropriagao impactara na sua pratica em sala de aula.

Outro ponto importante de analise dos dados diz respeito as
respostas as perguntas de nimeros 14 a 16, sobre a curadoria disponibilizada no
site. Quando perguntadas se as indicacoes formativas para professoras serviram
para ampliacao de repertorio, 32 das 35 respondentes afirmaram que sim e, quando
perguntadas sobre a ampliacao de repertorio com relagao as indicacoes literarias
para criancas, das 36 respondentes 33 afirmaram que os titulos apresentados no site
contribuiram para sua ampliacao de repertario.

No que diz respeito as chances de as respondentes utilizarem
as indicacoes na sua pratica cotidiana, 13 responderam com certeza e 13 muito
provavelmente, cinco responderam se encaixar no meu planejamento, duas preciso
pensar, uma pouco provavel, uma nenhuma chance e uma nao tenho autonomia para
decidir.

Essas respostas revelam que, de fato, tanto as indicacoes
formativas para professoras quanto as indicacoes literarias para criancas serviram
para ampliacao de repertorio da grande maioria das professoras e professores que
consultaram o site, ainda que uma minoria nao tenha garantido a futura utilizacao dos
titulos disponibilizados em seu dia a dia em sala de aula. Isso revela o impacto que a
curadoria disponibilizada no site é capaz de gerar na pratica docente.

Também merece atencao as perguntas sobre os relatos
compartilhados no site. Das 36 pessoas respondentes, 31 afirmaram ja terem ouvido
relatos semelhantes aos compartilhados no site. Partindo deste nimero, e tendo em
vista que o contetdo dos relatos diz respeito as divisdes baseadas no género e ao
papel do masculino na Educacao Infantil, pode-se inferir que as questoes de género e
sexualidade estao, de fato, presentes no dia a dia desse segmento.

Ainda, quando perguntadas se - e como - os relatos poderiam
inspirar e influenciar positivamente a sua pratica docente, das 29 respondentes, 26
disseram que sim. Destacamos alguns trechos das respostas a segui,

Sim, pois por meio de relatos consigo auxiliar os meus alunos para
que entendam desde cedo estas questdes (APENDICE D respondente
14).

Sim. Me impactou a ponto de ter um olhar mais atento as minhas
atitudes e assim, procurar sempre proporcionar um ambiente
inclusivo, igualitario e justo, onde todos se sintam confortaveis em
expressarem quem elas realmente sdo. (APENDICE D, respondente
27).

Sim! Sempre ouvindo o outro e praticando o aprendizado! (APENDICE
D, respondente 29).
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Sim... Tratando deste tema sempre que possivel, com parceiros e
familias (APENDICE D, respondente 31).

Um dos objetivos principais do site & possibilitar e facilitar o
compartilhamento de relatos e experiéncias de profissionais da educagao no que diz
respeito as questoes de género e sexualidade na Educacao Infantil. Estas respostas
mostradas acima, por mais que sejam um recorte feito em uma amostra pequena,
dentro do quadro da Educacao Infantil, indicam que o site pode ser uma ferramenta
que impactara a pratica docente.

Por fim, importante ater-se as respostas a Ultima pergunta do
questionario: Em poucas palavras, descreva como os materiais compartilhados no site
podem ou nao impactar e/ou modificar sua pratica enquanto educadora/educador da
Educacao Infantil (pergunta 20).

Podemos considerar que a grande maioria das respostas a essa
pergunta foram positivas, tendo em vista que, das 30 pessoas respondentes
apenas trés afirmaram que os materiais disponibilizados no site nao impactariam ou
modificariam sua pratica docente.

Das 27 respostas consideradas positivas (poisindicama possibilidade
de impacto do site), algumas foram bem breves, com apenas poucas palavras como
"ressignificacdo do olhar” (APENDICE D, respondente 10), “positivamente” (APENDICE
D, respondente 21) e “ampliar o conhecimento” (APENDICE D, respondente 32).

Outras, por sua vez, foram um pouco mais extensas e nos ajudam
a mensurar o real impacto do site. Os trechos abaixo sao apenas um recorte, mas
ilustram um pouco nossa analise positiva a respeito do impacto,

A partir da navegacao, consulta dos materiais e ampliacao de
conhecimento a discussao de género e sexualidade & um caminho
para o planejamento com foco na construcao da identidade e resgate
da ancestralidade (APENDICE D, respondente 2)

Os materiais servem para ter uma base norteadora de pesquisa na
pratica diaria, sendo assim melhorar a aplicagao quando necessaria.
(APENDICE D, respondente 5)

Servem para atuar modificar as acoes do nosso dia a dia ajudando a
cada dia ter novas experiéncias (APENDICE D, respondente 7).

As eras mudam, as geracoes mudam, o conhecimento muda e a
pratica também deve sempre estar acompanhando essas mudancas,
devemos sempre nos abrir e ampliar nossos conhecimentos para o
novo (APENDICE D, respondente 18).

Se tornou uma fonte de referéncia para estudo e posso sempre
revisita-lo quando necessario, para relembrar e reforcar minhas
praticas e atitudes (APENDICE D, respondente 27).

Toda informacao sobre género e sexualidade na educacao infantil
é valido, pois € um caminho que estamos comecando a trilhar e
temos que estar bem informada para ajudar nossas criancas nestas
questdes (APENDICE D, respondente 34).

As respostas acima relacionadas nos direcionam a convic¢ao de
que o site tem o potencial de impactar e transformar as praticas das professoras e
professores que o consultarem, tendo em vista que os materiais la disponibilizados
foram capazes, segundo as pessoas respondentes, de ampliar o repertorio e, também,
de modificar sua atuacao em sala de aula.

Podemos, assim, afirmar que o acesso a materiais formativos sobre
as questoes de género e sexualidade na Educacao Infantil pode impactar e modificar
a pratica de professoras e professores que atuam neste segmento. Contudo, uma
ressalva se faz necessaria: para podermos confirmar que a pratica das pessoas
respondentes foi, de fato, modificada, precisariamos acompanha-las durante um
certo periodo de tempo, o que foge ao escopo da presente pesquisa.

A seguir, passaremos as consideracoes finais desta investigacao
didatico-pedagogica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao do presente trabalho nos proporcionou um
aprofundamento tedrico sobre o tema, uma vez que, ao elaborar o campo conceitual
de nossa pesquisa, tivemos contato com autoras e autores com os quais talvez nao
tivessemos oportunidade de dialogar em outras circunstancias. Por meio desta
pesquisa, e de todo o nosso processo investigativo, pudemos, também, ter contato
com pessoas que pesquisam sobre o tema das relagdes de género e sexualidade
na Educacao Infantil, bem como, com profissionais que atuam na area, entendem a
importancia da discussao proposta e estao engajados em refletir para transformar
sua pratica em sala de aula.

O objetivo geral deste trabalho era aprofundar-se nas questoes de
género e sexualidade presentes na Educacao Infantil e elaborar um material que auxilie
e contribua para a formacao das professoras e professores que atuam com esta etapa
de ensino propondo formas de transformar a pratica docente e ao chegarmos ao final
deste processo, entendemos que o objetivo foi alcangado, uma vez que conseguimos
nos aprofundar nas questoes de género e sexualidade que envolvem as praticas da
Educacao Infantil e conseguimos elaborar um material didatico que, de acordo com
a analise de dados do nosso campo de pesquisa, tem o potencial de contribuir e
transformar a pratica docente no referido segmento.

Retomando nossa hipotese de pesquisa, acreditavamos que as
professoras e professores que atuam ou atuaram na Educacao Infantil nao se sentiriam
preparados para lidar com questdes relativas a género e sexualidade presentes nesse
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segmento por nao ter formacao suficiente, seja inicial ou continuada, sobre o tema,
0 que nao podemos afirmar categoricamente, portanto nossa hipotese de pesquisa
nao foi confirmada ou refutada considerando os dados obtidos. Contudo, observamos
que o0 acesso ao material formativo disponivel no site serviu para ampliar o repertorio
das professoras e professores que o consultaram, o que nos faz crer na caréncia de
formacodes anteriores acerca do tema.

Por fim, haviamos elaborado como pergunta de pesquisa o seguinte:
quando a professora ou o professor da Educacao Infantil tem acesso a materiais
formativos sobre as questoes de género e sexualidade, ela/ele modifica a sua pratica?
De acordo com as respostas analisadas neste trabalho, poderiamos responder
que sim, tendo em vista que as professoras e professores respondentes, em sua
maioria, afirmaram que o material disponibilizado tem capacidade de impactar e
transformar sua pratica. Contudo, vale a ressalva de que apenas acompanhando a
pratica das pessoas respondentes € que poderiamos, de fato, confirmar o impacto e
transformacao de suas atuacoes em sala de aula.
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Formulario enviado a professoras e professores da Educacao Infantil.

Género e Sexualidade na Educacao
Aponte a camera do seu celular para o QR Code Infantil
e conhega 0 produto CltadO nesse pI’OJetO. Este questiondrio faz parte da pesquisa de formagdo de um grupo de professores que

busca entender e olhar para as quesiies de género dentro da escola, precisamente da
Educaco Infantil. O guestiondrio visa coletar dados para a elaboragdo do trabalho de
conclusio de curso e garantird o anonimate e sigile dos sujeitos respondentes

*Obrigatario

1. 1. GQual o género com o qual vocé se identifica? *

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino
Nég-bindrie

| Outro.

2. 2.Qualasuaidade? *

3. 3. Qual sua fungdo na escola? (apenas para Educag&o Infantil) *

Marcar apenas uma oval.

! Professor(a)
Professor(a) Auxiliar
Estagldrio(a)

Atellerista

Professor(a) Especialista
Orientador(a)
Coordenador(a)
Diretor{a)

Outre:
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4. 4 Ainstituigio na qual voceé trabalha é... *

Marecar apenas uma oval.

[ convenlada

[ ong/osclp

5. 5.0 quevocé entende por GENERO? *

6. 6.0 que vocé entende por SEXUALIDADE? *

7. 7.Vocé j vivenciou alguma formagaoldebate sobre género e diversidade sexual?

Marcar apenas uma oval.

() Nafamilia

[ Naescola em que trabalha

(I Naescolaem que estudou

(_._.\J Mo tive nenhuma formagdo sobre esta temédtica
O Outra:

INFANTIL

12. 12 Vocé recebe suporte da instituigo ao tratar desse assunto? Que tipo de

14

suporte & dado? *

13. Vocé considera esta tematica relevante para ser trabalhada na Educagéo
Infantil? Expligue. *

14. Voceé gostaria de receber formagao a respeito do tema? Se sim, de que
forma? *

15. Imagine a inte site : vocs & pi

do Renato. um
aluno de § anos que adora brincar com as bonecas da sala e costuma buscar a
companhia de Ana, Luisa e Mariana nas horas de brincadeiras livres. Certo dia,
voce se depara com uma discussao acalorada entre todas as criangas da turma
sobre o fato de Renato brincar com brinquedos “de menina®. Qual(ais) seriatm)
suals) intervencia(Ses) neste caso?

Este contatd nBo fol crisde nem sprovade peio Google.

Google Formularios

[ )
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APENDICE C

Formulario virtual enviado a professoras e professores que acessaram o site

(material didatico)

Experiéncia com o site "Género e
Sexualidade na Educagao Infantil”

0 objetivo do presente questionério é entender o impacto do nosso site (link abaixo) no
auxilio de educadoras e educadores que atuam na Educagéo Infantil a lidar com questdes
que lvem género e lidade nesse 0.

Este questiondrio esta divido em segdes relacionadas as se¢des do site.

A confidencialidade dos dados sera garantida e o usc das informagdes presentes neste
questionario sera exclusivo para anélise de dados deste trabalho mantendo o anonimato de
todos os sujeitos respendentes.

https://www.generonaeducacaoinfantil.com
Apds explorar nosso site, responda as questbes.

Agradecemos muito a participagao! :)

@ AEEeenhrnanaalkiumeTee 130 compartilhado) &

Alternar conta

Proxima Limpar formulario

Experiéncia com o site "Género e
Sexualidade na Educacao Infantil"

& Mool ;0 compartilhado) >

Alternar conta

Caracterizagéo do publico alvo

1. Idade

Sua resposta

2. Género com o qual se identifica

(O Feminino
O Masculino
() Nao-binario

O Outro:

3. Vocé atua ou ja atuou no segmento da Educagao Infantil come
educadora/educador?

O sim
() Nao

4. Com qual faixa etaria?

Sua resposta

5. Em instituigao:

() Publica
O Privada

O Terceiro Setor

O Outro:

6. Qual a sua formagéo inicial?

Sua resposta

Voltar Préxima Limpar formulario
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Experiéncia com o site "Género e
Sexualidade na Educacao Infantil”

&) merestovewre———— " (730 compartilhado) [y

Alternar conta

Sobre a navegabilidade do site

Classifiqgue em uma escala de 0 a 10 (em que 0 é "péssimo’ e 10 “excelente”) os seguintes pontos:

7. A facilidade de navegar entre as paginas do site
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O 0 O O O 0 O o0 O

8. A estética geral do site

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

0O o0 o o o 0 o0 o o O

9. As fontes e a diagramagao utilizada
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O 0 O O O 0 O O O

10. A quantidade de texto em cada se¢ao
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O o o oo o o O o O

Voltar Préxima Limpar formulario

\\\ 10. RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Experiéncia com o site "Género e
Sexualidade na Educacao Infantil”

@ mnén compartilhado) (&)

Alternar conta

Conceitos

11. Havia algum conceito apresentado no site que vocé desconhecia? Se sim,
qual?

Sua resposta

12. Apés a consulta ao site, vocé se sente mais apropriada sobre os conceitos ali
apresentados?

Sua resposta

13. Vocé considera que a apropriagédo destes novos conhecimentos impactara na
sua atuagao como educadora/educador da Educagao Infantil?

O sim
(O N&o
o Qutro:

Voltar Proxima Limpar formulario
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Experiéncia com o site "Género e
Sexualidade na Educagéao Infantil"

5 TrETeTTenbromensmiggRaloaaw (ndo compartilhado) ()
Alternar conta

Curadoria

14. As indicagdes literarias para criangas compartilhadas no site ampliaram seu
repertorio?

O sim
O Nzo
O outro:

15. As indicagbes formativas para professoras compartilhadas no site ampliaram
seu repertorio?

O sim
(O Ngo
O Outro:

16. Quais sao as chances de vocé utilizar as indicagdes na sua pratica cotidiana?

Com certeza

Muito provavelmente

Se encaixar no meu planejamento
Preciso pensar a respeito

Néo tenho autonomia para decidir

Pouco provavel

o000 00O0

Nenhuma chance

Voltar Proxima Limpar formulario

Experiéncia com o site "Género e
Sexualidade na Educagao Infantil”

) rETCEtTTeRrra— W, (750 compartilhado) &

Alternar conta

17. Vocé ja tinha ouvido relatos semelhantes aos apresentados neste site?

O Sim
(O Néo

18. Vocé acredita que estes relatos podem te inspirar e influenciar positivamente
sua pratica docente? Coma?

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Experiéncia com o site "Género e
Sexualidade na Educacao Infantil”

A Lol om0 compartilhado) @

Alternar conta

19. Na sua opinido, ter contato com as informagdes compartilhadas no site
contribuem para a sua pratica em sala de aula?

() sim
O Nao

20. Em poucas palavras, descreva como os materiais compartilhados no site
podem ou nac impactar e/ou modificar sua pratica enquanto
educadora/educador da Educagao Infantil.

Sua resposta

Voltar Limpar formulario
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1. A CONSTRUCAO DE UMA SAO PAULO
EDUCADORA A PARTIR DA REIVINDICACAO
DA PERTENCA NEGRA NA MEMORIA DA
CIDADE

Cassia Gomes da Silva

RESUMO

Este estudo teve como tema a reivindicagao da pertenca negra na memoaria da
cidade por meio da analise do potencial educador de dois projetos de lei que versam
sobre a proibicao de homenagear personagens e eventos historicos ligados a pratica
escravista. O objetivo principal foi demonstrar como se da a construcao da pertenca
negra na cidade por meio dos espacos de fortalecimento dessas iniciativas. A hipotese
de que o Movimento Negro, na disputa por representacao na memaria publica da
cidade constroi espacgos de aprendizagem que podem mudar as formas de perceber,
pensar e ocupar 0s espacos publicos foi validada por meio de pesquisa bibliografica
unida as entrevistas e analise de materiais.

Palavras-chave: Cidades. Memoria. Monumentos. Politicas Piblicas. Movimento
Negro.

Versao completa do trabalho disponivel em:

2. AESCOLA DIANTE DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM: RECURSOQOS, ESTRATEGIAS E
APOIO INSTITUCIONAL

Carolina Junqueira Beneduce

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar estratégias pedagogicas que
favorecam o avanco na aprendizagem dos alunos com dificuldade por meio de
entrevistas com professoras do 10 ano dos Anos Iniciais em uma escola internacional
americana, localizada na cidade de Sao Paulo. O estudo foi embasado principalmente
nas obras de Patto (2015) com o tema do fracasso escolar; Kupfer, Patto e Voltolini
(2017) no que toca sobre as praticas inclusivas na sala de aula; conceitos sobre a
educacao inclusiva de Macedo (2005) e Pacheco (2007). Os dados coletados se deram
através de entrevistas semiestruturadas. A analise de dados evidenciou, de acordo
com os discursos das professoras entrevistadas, a importancia de apoios e olhares
institucionais para viabilizar as praticas mais inclusivas. Dentre os dados analisados,
destaca-se que aquelas que individualizaram o trabalho ou focaram em pequenos
grupos obtiveram melhorias no aprendizado do aluno.

Palavras-chave: Educacao. Educacao inclusiva. Aprendizagem. Fracasso escolar.

Versao completa do trabalho disponivel em:
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3. ARELACAO PROFESSOR-ALUNO NA
PASSAGEM DOS ANQOS INICIAIS PARA OS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Jalia Simchen Zimmermann

RESUMO

A presente pesquisa investigou a importancia da relacao professor-aluno na
passagem de segmento dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental,
considerando as transformacotes curriculares e a mudanca de professor polivalente
para professores especialistas envolvidas na passagem do 5° para o 6° ano, bem
como, transformacgoes vividas a nivel individual e coletivo pelos pré-adolescentes.
Partiu-se do conceito de transferéncia da psicanalise em Freud (1912 e 1914),
também identificada na relacao professor-aluno por Kupfer (1992) e Gutierra (2003),
das discussoes sobre as particularidades da faixa etaria e a passagem dos ciclos de
escolarizacao com base nos documentos curriculares brasileiros. Em seguida, foram
realizadas entrevistas com professoras da rede publica e privada do estado de Sao
Paulo. Ao tecerem narrativas sobre suas praticas, todas as professoras entrevistadas
revelaram-se sensiveis e atentas as necessidades da faixa etaria e sugeriram a
necessidade de trabalhar com propostas desafiadoras, apostando na capacidade
dos pré-adolescentes em percorrer a mudanca de ciclo e acolhendo suas angustias
e anseios. As professoras, descoladas de uma postura monopolizadora, de quem
tudo sabe, possibilitam o espago necessario para que os alunos se responsabilizem
pelo proprio desejo e possam crescer. O curriculo orientado para o trabalho com essa
transicao auxilia que ela seja vivida como uma travessia necessaria e que os ritos
de passagem tenham uma importancia central, vividos como uma marca coletiva. O
estudo sugere a necessidade dos docentes que atuam ou pretendem atuar no dltimo
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental conhecam as especificidades dessa
faixa etaria, as diferencas curriculares entre os anos iniciais e anos finais no curriculo
brasileiro e a sua importancia e papel nesse lugar de professor.

Palavras-chave: Transferéncia. Ensino Fundamental. Relacao professor aluno. Pré-
adolescentes.

Versao completa do trabalho disponivel em:

4. O BRINCAR E AS INTEBA(;@ES COM FOCO NO
USO DE MATERIAIS NAO ESTRUTURADQOS

Gabriela Eidman

RESUMO

Este trabalho leva em consideracao a hipotese de que o brincar que acontece dentro
da escola é significativo para o desenvolvimento da crianca pequena, quando ela
consegue se envolver de forma auténoma sem o direcionamento do professor. Sendo
assim, tem o objetivo principal apresentar estratégias aos professores sobre a escolha
dos materiais que sao oferecidos as criancas, contribuindo para a sua formacao
docente, a fim de promover, garantir e desenvolver o brincar das criangas pequenas.
Para fundamentar estas ideias, foram utilizados conceitos principais dos teoricos
Henri Wallon - citados por Lucia Helena Costa (2012) e Emmi Pikler, citados por Judit
Falk (2002) e Anna Tardos (2008). Para obter informacoes referentes as perguntas de
pesquisa, optou-se pela coleta de dados por meio de entrevistas semi-estruturadas
e observacao de cenas do cotidiano que foram registradas em diario de campo. Os
dados coletados evidenciaram o fato das criangas pequenas conseguirem brincar de
formaauténoma e significativa quando exploram um ambiente previamente planejado
e preparado pelo educador com materiais selecionados.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Brincar. Infancia. Planejamento pedagogico.
Educacao.

Versao completa do trabalho disponivel em:
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5. 0 CORPO E A LITERATURA NA EDUCACAO
INFANTIL

Maria Renata Ferreira Antunes

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar de que forma a literatura pode contribuir
para o desenvolvimento do trabalho de corpo nos dltimos anos da Educacao Infantil.
Para tanto, foram utilizadas como fundamentacao tedrica as contribuicdes de Foucault
([1975] 2010); Wallon (apud Galvao, 2014); Feldenkrais (1972); Strazzacappa e
Morandi (2011), entre outros. A pesquisa foi realizada em uma escola de Educacao
Infantil e, do ponto de vista metodoldgico, utilizou-se a observagao participante,
conforme Marconi e Lakatos (2003). A partir do instrumento de coleta — observagao
direta das experiéncias didaticas — os dados revelaram que a instituicao proporciona
uma liberdade corporal 6tima para as criangas. Ha autonomia e respeito muatuo
entre criancas e adultos e um constante acolhimento, por parte dos educadores, ao
desenvolvimento pessoal de cada crianca no ambiente escolar. No que concerne ao
trabalho com o corpo no contexto das linguagens expressivas, ha valorizacao desse
aspecto no trabalho com as criancas. Nas consideracoes finais, apresenta-se, a titulo
de sugestao, para inspirar os leitores deste trabalho, um exemplo de pessoa que
conseguiu integrar a corporeidade em sua arte, seja na literatura, na musica ou nas
artes visuais.

Palavras-chave: Arte. Corpo. Educacao Infantil.

Versao completa do trabalho disponivel em:

6. O ESPORTE PARAEQUESTRE E ASPECTOS
EDUCACIONAIS DESENVOLVIDOS: O CASO
DE UM ESTUDANTE-ATLETA COM TEA

Natalie Gutglas Schonwald

RESUMO

Esta investigacao didatico-pedagogica do tipo monografia teve por objetivo geral
investigar como estudantes com transtorno do espectro autista (TEA) podem ser
beneficiados por meio da pratica do esporte paraequestre no que diz respeito
a aprendizagem e a socializacao. O método utilizado envolveu pesquisa do tipo
qualitativa, com observacao participante em treinamentos e competicoes que tiveram
a participacao do estudante-atleta e entrevistas semiestruturadas realizadas com
0 pai, @ mae e o treinador do sujeito pesquisado. Os resultados desta investigacao
indicam que o esporte paraequestre pode apresentar influéncias positivas no
processo educativo de estudantes-atletas, fortalecendo a autoestima e a confianga
destes. Embasaram teoricamente esta investigacao Roessler e Rink (2006), Vieira e
Freitas (2007), Galatti (2017), Stamps (2012), Martignago Haeser et al (2015), entre
outras fontes.

Palavras-chaves: Equoterapia. Educacgao. Transtorno do espectro autista.

Versao completa do trabalho disponivel em:
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7. O PAPEL DA ESCOLA JUNTO AS FAMILIAS

Janaina Carla Timm Coutinho

RESUMO

Esse trabalho tem como tema a importancia da parceria familia e escola no
desenvolvimento do individuo com o objetivo de evidenciar o papel da escola e de sua
atuacao nessa interacao, propondo alternativas de aproximacao que contribuam para
o fortalecimento da parceria familia-escola. Buscou-se identificar as expectativas que
as familias tém de participar do contexto escolar, assim como as expectativas que
a escola tem dessa participacao e como pode proporcionar que a participagao das
familias seja maior. Além disso, investigou-se a visao dos alunos sobre as relagdes
e aproximacoes escola-familia. O campo conceitual aborda as ideias de José Gimeno
Sacristan, Madalena Freire, Vitor H. Paro, Marta Picchioni, Julio G. Aquino, Rosely
Sayao e Yves de La Taille. O Centro de Referéncias em Educacao Integral também
foi considerado, assim como a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Os
dados da pesquisa foram coletados por meio de uma situacao problema hipotética
e de questionarios para trés publicos especificos: gestao escolar, familias e alunos.
Os resultados desta pesquisa evidenciam a importancia da parceira familia-escola
no desenvolvimento e aprendizagem das criancas e que outras oportunidades de
interacao, além das tradicionais reunioes de pais e eventos festivos, tém potencial de
aproximar as familias do ambiente escolar e precisam ser aproveitadas.

Palavras-chave: Relacao escola-familia. Relacao aluno-escola. Papel dos pais.
Parceria.

Versao completa do trabalho disponivel em:
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