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Pareceristas ad hoc Apresentacao do Anais da X Jornada
Profa. Dra. Angela di Paolo

Profa. Ma. Cristiane Cagnoto Mori E com grande satisfacio que apresentamos a décima edicdo dos
Anais da Jornada, um registro das investigacoes e producoes didatico-
pedagogicas que foram apresentadas em 07 de junho de 2025. Este

Profa. Ma. Edna Oliveira do Carmo

Prof. Dr. Fernando A. Perina Cardoso conjunto de trabalhos reflete o compromisso com a pesquisa critica
Profa. Ma. Lucas Dantas e a transformacao das praticas educacionais, abordando desafios

contemporaneos na Pedagogia, com énfase na diversidade, inclusao, e
Profa. Ma. Sofia de Alencastro nas bases do desenvolvimento infantil e da formacao docente.

Os estudos aqui reunidos se aprofundam questoes cruciais que
perpassam a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
tendo como eixo central a urgéncia de se promover uma educacao
mais humanizada, equitativa e comprometida com a pluralidade. Eles
expressam um ecossistema pedagogico: ha a investigacao sobre as raizes
do preconceito e da exclusao (a performance de género e a transfobia), os
estudos sobre a fertilidade do solo na primeira infancia (acolhimento e
rotina), as ferramentas para cultivar saberes especificos (TEA e TDAH) g,
por fim, métodos para expandir os horizontes através da literatura, arte e
consciéncia climatica.

Um bloco significativo de trabalhos aborda diretamente as questoes
de diversidade de género e identidade. A pesquisa A performance de
género na educagdo de criancas pequenas: estereotipos, desafios e novas
perspectivas investiga as praticas de ensino relacionadas a performance
de género, apontando que a logica binaria ainda esta muito presente na
educacaoeque,apesarde muitoseducadores reconheceremaimportancia
do tema, ha uma adesao parcial aos conceitos de género em suas praticas.
O estudo reforca a necessidade de uma formacao continuada acessivel e
desmistificada, que contribua para a construcao de um ambiente escolar
plural e reflexivo.

Em um esforco complementar, o trabalho Diversidade em pratica:
uma proposta de inclusGo para pessoas trans, inspirada na experiéncia
de Amalgamar, propoe a capacitacao de educadores para adotarem um
olhar mais humanizado para as pessoas transexuais e LGBTQIPA+12,
em geral. O material didatico em formato de site busca ampliar os
debates sobre género, equidade, inclusao e diversidade, reconhecendo
gue a exclusao de pessoas trans e travestis & um problema complexo e
multifacetado e que a evasao escolar dessa populacao é frequentemente
imposta pela “pedagogia da violéncia”. Este trabalho se fundamenta na
pedagogia critica, que valoriza a transgressao como forma de resisténcia
e o reconhecimento das vivéncias trans como saberes que desafiam as




normas.

A perspectiva de pluralidade cultural no curriculo é reforcada por
Letramento literdrio e interculturalidade: literatura japonesa e nikkei nos
itinerdrios de leitura escolar. Esta pesquisa argumenta sobre a relevancia
de inserir literatura com personagens japoneses e nikkeis nos itinerarios
de leitura escolar para promover relacoes interculturais e valorizar a
pluralidade dos modos de ser, combatendo equivocos e generalizacoes
sobre povos asiaticos.

O tema da inclusao de alunos com necessidades especificas se
manifesta em dois trabalhos essenciais. Em Contribuigoes de materiais de
apoio na alfabetizagao de criancas com TEA demonstra-se que o uso de
materiais pedagogicos inovadores, como jogos e alfabetos moveis, pode
facilitar o aprendizado de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). O estudo, ancorado em autores como Vygotsky e Ausubel, aponta
que a personalizacao das atividades pedagogicas é crucial para ainclusao
eficaz, facilitando o engajamento e a motivacao dos alunos.

Em linha com o desafio da singularidade, Os impactos do TDAH e
seus desafios em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem buscou
compreender os desafios de alunos com TDAH, concluindo que eles
exigem uma abordagem pedagogica flexivel e empatica. O trabalho reforca
a necessidade de formagdo continuada para educadores e a integracao
real entre familia e escola para garantir o desenvolvimento integral do
sujeito.

A base da educacao para criancas pequenas (0 a 3 anos) é explorada
através do foco na estabilidade e no afeto. Organizagao e previsibilidade:
um olhar montessoriano para a rotina investiga como a rotina previsivel
contribui paraaconstrucao de vinculos, autonomia e seguranca emocional
das criancas. O estudo destaca a importancia do olhar atento e sensivel
do educador no planejamento do trabalho docente.

Complementarmente, A importancia do acolhimento da crianca e
da familia no processo de adaptacédo (0 a 3 anos) analisa as concepcoes
e procedimentos pedagogicos adotados por educadores de creches
publicas para promover um acolhimento e adaptacao mais tranquilos e
eficazes, valorizando o alinhamento entre educar e cuidar.

Movendo-se para as linguagens, A presenca da expressividade do
estudante no ambiente escolar verifica como as linguagens expressivas
se manifestam no cotidiano escolar. O trabalho conclui que a inclusao da
arte no curriculo é necessaria para o desenvolvimento emocional, social e
cognitivo, contribuindo para uma educacao estética e humanizada.
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A literatura é analisada como um vetor para a formacao e a
conscientizacao em Marés crescentes: a educacao ambiental por meio
da literatura infantil para criancas de 4 a 6 anos ao investigar o papel
da literatura infantil na sensibilizacao de criancas pequenas sobre a
crise climatica. A pesquisa prop6s um livro autoral para demonstrar que
narrativas literarias estéticas e sensiveis sao ferramentas eficazes para
promover a consciéncia ambiental critica desde a infancia.

Refletindo sobre a formacao de leitores mais velhos, Para gostar de
ler: o planejamento e a leitura cativante como instrumentos para a formacGo
do leitor literdrio investiga o impacto da mediacao de leitura literaria e do
planejamento cuidadoso no engajamento e interesse de alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental. O estudo ressalta que um trabalho de mediacao
realizado com esmero, aliado a uma cuidadosa formacao continuada,
contribui positivamente para a formacao do leitor literario.

Em sintese, os trabalhos que compéem o Anais da X Jornada
Singular fornece um panorama robusto e multifacetado das prioridades
pedagogicas atuais, enfatizando a necessidade de que a educacao seja,
fundamentalmente, um espaco de justica, afeto e intencionalidade. As
pesquisas reforcam o papel da escola como agente transformador, capaz
de desafiar as estruturas opressoras e promover a autonomia e ainclusao
de todos os sujeitos.
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\\\ 01. A PERFORMANCE DE GENERO NA EDUCACAO DE CRIANCAS PEQUENAS...

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as praticas de ensino relacionadas
a performance de género na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com foco na compreensao da aderéncia dos educadores aos conceitos
de género. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com coleta de dados por
meio de questionarios e observacao de praticas pedagogicas em quatro escolas da
cidade de Sao Paulo, sendo duas da rede publica e duas da rede privada. Os resultados
indicaram que, embora muitos educadores reconhecam a importancia do tema, ainda
ha uma adesao parcial aos conceitos de género em suas praticas. A partir dessa
analise, foi elaborado um material didatico com a proposta de subsidiar a formacao
docente sobre o tema, oferecendo caminhos concretos para o trabalho em sala de
aula. Nesse sentido, o estudo reforca a necessidade de uma formagao continuada
que aborde as questdes de género de forma acessivel e desmistificada, contribuindo
para a construcao de um ambiente escolar plural, reflexivo e comprometido com a
formacao de professores, criancas e familias.

Palavras-chave: Performance de género. Formacao de professores. Educacao de
criancas pequenas. Educacao Sexual.

1. INTRODUCAO

Alogica binaria de género, o controle dos corpos e das subjetividades
das criancas pequenas esta muito presente na educacgao seja na Educacao Infantil
como nos primeiros anos do Ensino Fundamental, independentemente do contexto
socioecondémico da escola. Ainda & uma pratica bastante comum entre muitos
educadores a organizacao da rotina, dos espacos, das atividades e até mesmo das
expectativas de sucesso dos alunos a partir das relacoes de género.

A predisposicao a esse tipo de organizagao resulta de nocoes de
“certo” e "errado” impostas pelas “normas de género” sociais adotadas por familias e
escolas e, por sua vez, atribuidas as criancas. Gibim e Miller (2018, p. 77) destacam
que “sociedades organizadas a partir de bases patriarcais preconizam relagoes sociais
hierarquizadas por meio da desigual distribuicao de poder entre homens e mulheres”.
Assim, mesmo que nao intencionalmente, educadores passam a produzir e reproduzir
pensamentos e acoes que reforcam desigualdades historicas nas relages entre
feminino e masculino. Por sua vez, Lins, Machado e Escoura (2016, p. 5) destacam que
“0s arranjos de género colocados em pratica na sociedade exercem uma forga sobre
toda nossa vida cotidiana. Eles criam expectativas a respeito de como devemos agir,
do que pensar e do que gostar”

Comoconsequéncia, naescolaseinstalamessesarranjosnasrelacoes
entre as criancas e entre os adultos e elas, fortalecendo estereodtipos. Deste modo,
passa a ser fundamental abordar a questao da performance de género na infancia,
principalmente considerando que se deve buscar desenvolver um modelo educacional
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que seja menos influenciado por vieses machistas, sexistas e discriminatorios, bem
COMO Mais em consonancia com pressupostos legais como a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996. Nessa pesquisa, trata-se, a performance de género como um conceito
que se refere a repeticao de atos, comportamentos e discursos que produzem e
mantém a identidade de género como algo natural. Segundo Judith Butler (2024), o
género Nao é uma esséncia ou uma caracteristica inata do sujeito, mas sim um efeito
continuo de praticas sociais reiteradas, que seguem normas culturais historicamente
construidas. Assim, o que entendemos como masculino ou feminino é performado
por meio de gestos, expressoes, modos de vestir, falar e agir, que reforcam papéis de
género previamente estabelecidos.

Pensando nessas questoes, essa pesquisa se propOe a verificar
como as relagdes de género se manifestam na sala de aula e de que maneira podem
ser transformadas por meio de um trabalho formativo consistente e comprometido
com os educadores. Esse & um aspecto relevante, ja que se observa que geralmente
os educadores nao tiveram contato com as questoes aqui apresentadas durante
sua formacao inicial, nem ao longo da formacao continuada, o que pode influenciar
diretamentenaformacomoasquestdesdegénerosao-ounao-abordadasnocotidiano
escolar. Nesse sentido, por ser um tema socialmente tratado com receio, as interacoes
e relacionamentos tendem a se basear no “senso comum” e, consequentemente, em
papéis de género socialmente predominantes, levando a reproducao de estereotipos
tradicionais em falas, ideias, comportamentos, brincadeiras e vivéncias.

A hipotese que orienta este trabalho é de que criangas pequenas
apresentam um repertorio limitado no que se refere as performances de género
nao binarias, o que as torna mais suscetiveis a influéncia de fatores externos, como
educadores, familiares e pares. Nesse sentido, suas interacoes e relacoes tendem a
se basear nos papéis de género socialmente predominantes, o que contribui para a
reproducao de esteredtipos tradicionais em suas falas, concepcoes e comportamentos.

Ademais, ressalta-se que, embora muitos profissionais da educacao
demonstrem certa consciéncia sobre as questdes relacionadas as performances de
género, frequentemente nao reconhecem os impactos sociais negativos decorrentes
da reproducao e do reforco de esteredtipos em suas praticas pedagogicas cotidianas.
Nesse contexto, torna-se fundamental que educadores e educadoras conhecam e
compreendam o repertorio infantil no que tange as expressoes de género, uma vez
que essa compreensao pode subsidiar reflexdes e ressignificacoes de suas praticas,
favorecendo a construcao de intervencoes mais inclusivas e equitativas.

Além disso, mesmo que alguns educadores estejam conscientes
das performances de género, frequentemente nao reconhecem o impacto social
negativo de reforcar esteredtipos em suas praticas em sala de aula. Sendo assim, é
crucial que conhecam e entendam conceitos e definicdes-chave, pois, a partir dessa
compreensao, podem reconsiderar e ajustar suas praticas, promovendo intervencoes
cada vez mais inclusivas.

Diante disso, considera-se que o material formativo elaborado no
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ambito deste trabalho se apresenta como um recurso relevante, na medida em que
contempla tanto a perspectiva das criancas quanto a dos adultos, além de indicar
referéncias teorico-reflexivas ja produzidas sobre a tematica. Espera-se, ainda, que
esse material possa instigar educadores e educadoras a desenvolverem suas proprias
analises, estimulando processos de pesquisa continuada que possibilitem acolher e
responder as demandas especificas de suas comunidades e dos contextos nos quais
estao inseridos.

O material elaborado a partir da pesquisa traz relatos de praticas de
trabalho sobre género com criancas pequenas, esclarecendo nogdes importantes e
conduzindo a reflexao que visa praticas mais adequadas. Além disso, tece dialogos
com repertorio tedrico-reflexivos, por meio de artigos, livros, midias e da literatura
para criang¢as, com obras que tratam do tema com responsabilidade e sensibilidade.
A intencao é convidar os educadores a desenvolver suas proprias analises, em um
processo de pesquisa continuada que acolha e atenda as demandas especificas de
suas comunidades e contextos de atuacao.

A pesquisa que apresentamos dialoga com e é sustentada
especialmente pelas contribuicdes de Lins, Machado e Escoura (2016), Butler (2024),
Louro (1997) e Furlani (2007). Os documentos oficiais aqui referidos sao: Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), Curriculo da Cidade: Educacao Infantil (Sao
Paulo, 2022) e Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996).

2. CAMPO DE PESQUISA

Esta pesquisa, do tipo qualitativa e de desenvolvimento, foi
elaborada a partir dos principios do construcionismo social, teoria que trata da
construcao do conhecimento a partir das interacoes e praticas sociais entre os seres
humanos. Assim, considera-se a perspectiva de género da teoria social. Além disso,
por buscar compreender uma realidade especifica e propor intervencoes voltadas
ao aprimoramento das praticas educativas observadas, a pesquisa se caracteriza
também como uma pesquisa-acao, conforme definida por Severino (2007).

A coleta de dados, por meio de questionario online, disponibilizado
via Google Forms, contendo questdes de natureza objetiva e dissertativa, contou com
a participacao de educadores das redes publica e privada da cidade de Sao Paulo. O
questionario foi elaborado de maneira a entender o contexto atual dos educadores,
suas necessidades especificas e desafios, e para orientar e subsidiar a elaboragao do
material didatico, a partir das demandas e percepcoes levantadas. Este instrumento
abordou os seguintes aspectos:

. Quais esteredtipos de género sao mais comuns e como Sse
manifestam no comportamento e nas falas de criangas e adultos no
ambiente escolar?

. Como os conflitos relacionados a esteredtipos de género surgem

e sao resolvidos no ambiente escolar, tanto com a mediacao dos
educadores quanto sem ela?

. De que maneira a relacao entre familia e escola influencia as
performances de género das criancas, e qual € o papel do educador
na mediacao dessas questoes?

. Os educadores percebem como positivo o apoio de um material
didatico-reflexivo sobre género em sua pratica pedagogica na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais?

Além do questionario aplicado aos educadores, a pesquisa contou
com o registro de notas de campo, elaboradas a partir da observacao participante
realizada em quatro escolas, duas da rede privada e duas da rede publica da cidade
de Sao Paulo. O objetivo dessas observacoes foi verificar como a questao da
performance de género se manifesta nas interacdoes entre educadores e criangas,
independentemente dos contextos socioeconémicos das instituicoes. Seguindo a
definicao de Maximo-Esteves (2008), as notas de campo buscaram registrar de
forma descritiva e reflexiva episodios significativos do cotidiano escolar relacionados
as construgoes e percepcoes de género. Os registros foram produzidos logo apos
0s acontecimentos, com a intencao de preservar a espontaneidade das interacoes
e possibilitar reflexdes sobre os sentidos atribuidos pelas criangas e pelos adultos
envolvidos.

Assim, as diferentes etapas investigativas da pesquisa foram
organizadas da seguinte maneira:

a. Questionario dirigido aos educadores e equipe gestora (Apéndice A)

Foielaborado um questionario (Google Forms) sobre performance de género elaborado
pelos integrantes do grupo, dirigido as/aos professoras/professores de criangas
pequenas (4 a 7 anos) para compreender os conhecimentos prévios dos educadores
sobre as questdes de género, analisar as praticas atualmente desenvolvidas nas
escolas e identificar possiveis espacos de atuacao na formacgao inicial e continuada
sobre o tema. Esse instrumento forneceu dados iniciais importantes para producao
do material para professores.

b. Observacao de campo - registro de cenas do cotidiano

Para exemplificar atitudes que, no dia a dia, podem tanto fomentar a disparidade entre
0s géneros quanto atuar como uma contraposicao ao status quo, foram coletadas
cenas do cotidiano em 4 escolas, sendo duas delas publicas e duas privadas, todas
localizadas na cidade de Sao Paulo. As cenas foram incluidas em uma secao especifica
do material.

2.1 Monstruosidades monstruosas: Género na educacao

de criancas pequenas

Como produto desta pesquisa, foi elaborado o livro Monstruosidades
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Monstruosas: género na educacgao de crian¢as pequenas, voltado a educadores(as). A obra
& composta por uma secao tedrico-reflexiva que apresenta definicoes de conceitos
fundamentais relacionados a tematica da performance de género na educacao de
criancas de 4 a 7 anos. Essa secao tem como objetivo oferecer subsidios teoricos
aos profissionais da educacao, promovendo a ampliacao do repertério sobre o tema.
As reflexdes propostas foram construidas a partir da experiéncia da propria pesquisa
e sao acompanhadas de indicacoes tedricas, literarias e audiovisuais relacionadas a
género, sexo, educacao sexual, estereotipos e interseccionalidade de raga e género,
visando estimular o aprofundamento auténomo por parte dos leitores.

Este material visa apoiar a formagao dos educadores ao fornecer
uma base tedrica para conceitos-chave como “género’, “sexo”, “identidade de género”,
“performance” entre outros, com o objetivo de elucidar davidas e fomentar discussoes
produtivas. Dessa forma, ele poderia ampliar o repertorio de educadores sobre uma
formacao de criancas que se preocupe em nao fortalecer a dicotomia “menino x
menina’, a fim de contribuir para que surjam novas brincadeiras, narrativas, historias
e formas de organizar o ambiente que transcendam a logica binaria. Além disso, o
material procura estimular estudos e pesquisas que possam inspirar educadores e
gestores a abordarem temas como constituicao familiar, diversidade e inclusao na

formacao continuada de professores.

O livro esta organizado nos seguintes capitulos: Apresentacao dos
autores; Por que discutir género na escola?; Como desenvolvemos nossa pesquisa? e
Monstruosidades Monstruosas (apresentacao das ilustragoes).

A seguir, passamos aos capitulos de definicdo de conceitos
ou “monstros curriculares” O que é género?; O que é o esteredtipo?; O que é
performance? E por que utilizamos a performance para falar sobre género?; O que é
sexo?; O que é sexualidade?; O que é educacao sexual?; Como trabalhar a educacao
sexual com criangas pequenas? e O monstrinho do género. Apds a definicao de
conceitos, passamos a capitulos que promovem o dialogo entre teoria e pratica: A
interseccionalidade entre raca e género; Género, escola, familia e comunidade e
Género nas escolas: cenas. Por fim, passamos a secao de indicagoes para ampliacao
da pesquisa com o titulo Recomendacao de materiais com as seguintes sessoes:
Livros tedricos; Artigos e outras publicacoes; Literatura Infantil e Audiovisuais.

As seguintes perguntas nortearam a elaboracao do livro:

» Quais esteredtipos de género sao mais comuns e como se
manifestam no comportamento e nas falas de criangas e adultos no ambiente escolar?

» Comoos conflitos relacionados a estereotipos de género surgem
e sao resolvidos no ambiente escolar, tanto com a mediacao dos educadores quanto
sem ela?

» De que maneira a relagao entre familia e escola influencia as
performances de género das criancas, e qual &€ o papel do educador na mediagao
dessas questoes?

» Os educadores percebem como positivo o apoio de um material
didatico-reflexivo sobre género em sua pratica pedagogica na Educagao Infantil e nos
Anos Iniciais?

A selecao dos materiais indicados foi realizada a partir de uma
curadoria criteriosa, com o objetivo de oferecer subsidios teoricos e praticos que
dialogassem com a atuacao cotidiana dos educadores. As referéncias apresentadas
compuseram um panorama introdutorio consistente sobre as discussoes de género
na infancia e, ao mesmo tempo, funcionaram como convite ao aprofundamento,
apoiando tanto quem esteja iniciando sua formacao no tema quanto aqueles que
buscam ampliar seu repertorio.

Apos sua elaboragao, o material tedrico-reflexivo foi submetido a
diferentes etapas com o objetivo de qualificar sua proposta e analisar sua recepgao por
profissionais da educacao. A primeira etapa consistiu na apresentacao do livro a um
especialista da area, cuja analise considerou a qualidade e a relevancia do contetdo,
com base em sua experiéncia na formacao docente e na selecao de materiais voltados
a educadores. As observacoes do especialista orientaram ajustes e aprimoramentos
no material.

Na segunda etapa, a versao revisada foi apresentada a
educadores(as) da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
atuantes em instituicoes publicas e privadas da cidade de Sao Paulo. O objetivo foi
avaliar a importancia do material em sua pratica pedagogica e os possiveis impactos
formativos a partir das reflexdes propostas. Essa etapa contou com a aplicagao de um
questionario online (Apéndice B), elaborado pelos integrantes do grupo de pesquisa,
com foco na avaliacao do conteldo, da linguagem e da aplicabilidade do livro no
contexto escolar.

2.2 Caracterizacao dos participantes

Foi enviado um questionario online (via Google Forms), composto
por 25 questdes de natureza demografica, objetiva e dissertativa (Apéndice A), ao
qual responderam 17 participantes — sendo 16 professores e 1 gestor. Dentre 0s 17
participantes, 52,9% deles tém idades entre 36 e 45 anos e 82,4% se identificam como
mulheres cis.

Grafico 1. Idade dos participantes.
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Fonte: dos autores

Grafico 2 - Autoidentificacao de género.

Fonte: dos autores

A maior presenca de mulheres cis entre os respondentes da pesquisa
(82,4%) reflete a prevaléncia feminina na Educacao Basica, especialmente na Educacgao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa presenca esta diretamente
relacionada a associacao historica das mulheres ao campo do afeto e do cuidado. Lins,
Machado e Escoura (2016) apontam que, muitas vezes, o trabalho docente é visto
como uma extensao das responsabilidades tradicionalmente ligadas a maternidade e
ao cuidado doméstico. No entanto, € justamente essa percepgao que contribui para a
desvalorizacao da profissao docente. Assim, torna-se ainda mais urgente um trabalho
consistente e intencional nas escolas, desconstruindo estere6tipos e promovendo
praticas que questionam a desigualdade de género, no ambiente escolar e para aléem
dos muros da escola.

Quanto ao tipo de instituicdao de ensino na qual trabalham, as
respostas indicaram que 11 dos 6 docentes atuam na rede privada de ensino, dentre
eles 58,8% atuam como professor(a) polivalente ou especialista.

Grafico 3 - Tipo de instituicao de ensino.

Fonte: dos autores

Dos 17 profissionais que responderam nosso formulario, percebemos
que havia uma predominancia de profissionais que atuam na rede privada de ensino.
Destes 11 profissionais, apenas 7 tiveram acesso a materiais que abordam questoes
de género, e 4 nao tiveram; diferente das profissionais que atuam na rede puablica
de ensino, em que 4 das 6 pessoas tiveram acesso e 2 nao. Por se tratar de uma
amostragem pequena, estes dados sugerem que instituicoes de ensino publico tém

oferecido, ainda que pontuais, mais momentos formativos relacionados ao tema.

Grafico 4 - Cargo que ocupa na instituicao escolar.

Fonte: dos autores.

Este grafico sugere que o debate sobre género esta sendo
protagonizado por professoras polivalentes, havendo pouca participacao de
coordenadores e gestores, por exemplo. Este dado aponta para a necessidade de
formacao continuada e maior engajamento de toda a comunidade escolar. Dessa
forma, reflexdes e praticas acerca de género nao ficarao apenas dentro de sala de
aula/referéncia e sob responsabilidade da professora titular.

A seguir, apresenta-se o referencial tedrico que fundamentou a
elaboracao da pesquisa e do material disponibilizado aos educadores.

3. ARRAZOADO TEORICO

Como apoio tedrico principal para a pesquisa e elaboracao do livro,
foram utilizados os trabalhos de Louro (1997), Butler (2024), Lins, Machado e Escoura
(2016) e Furlani(2007), autores que discutem a questao de género nas relagdes sociais,
incluindo seu desdobramento no contexto escolar. Outros autores que discutem o
tema também serao mencionados ao longo do trabalho. Além disso, a pesquisa se
baseara em documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB (1996) e o Curriculo da
Cidade: Educacao Infantil (SP, 2022).

De inicio, & importante salientar e esclarecer o tipo de sociedade em
que estamos inseridos e o papel da escola dentro desse contexto. Fabiola Rohden
(2009) aponta que a escola reflete, em seu ambito, o racismo, a homofobia e o
sexismo caracteristicos da sociedade Brasileira. Com isso em mente, & importante
compreender que todas essas questdes partem de um mesmo lugar: a diferenca.
Crenshaw (2001), em seu artigo, afirma que:

Tanto as questdes de género como as raciais tém lidado com a diferenca.
O desafio é incorporar a questao de género a pratica dos direitos humanos
e a questdo racial ao género. Isso significa que precisamos compreender

que homens e mulheres podem experimentar situacdes de racismo de
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maneiras especificamente relacionadas ao seu género. (p. 9)

Ja Paulo Freire (1997), em sua oitava carta no livro “"Professora sim,
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar” destaca a dificuldade de entender o diferente
dizendo que ha uma forte tendéncia

(...) que nos empurra no sentido de afirmar que o diferente de nés é inferior.
Partimos de que a nossa forma de estar sendo ndo é apenas boa mas é
melhor do que a dos outros, diferentes de nés. A intolerancia é isso. E o
gosto irresistivel de se opor as diferencas. (p. 65)

Diante dessas reflexdes, percebe-se que a escola, enquanto
instituicao social, nao esta isolada das dinamicas de poder e das hierarquias que
permeiam a sociedade. Pelo contrario, ela reproduz e, ao mesmo tempo, pode
contestar as estruturas de desigualdade baseadas em género, raca e sexualidade.
Nesse sentido, compreender como essas categorias se articulam no ambiente escolar
é fundamental para pensar em praticas pedagogicas mais inclusivas e conscientes.

Paratanto, faz-se necessarioretomar conceitos-chave que embasam
essa discussao, tais como género, performance, sexo, sexualidade e educagao sexual,
0s quais serao explorados a seguir. Ainda que lidem frequentemente com situacoes
atravessadas por esses conceitos, muitos educadores demonstram dificuldades em
compreendé-los de forma aprofundada ou em distingui-los com maior seguranca.
Isso reflete lacunas tanto em sua formacao inicial quanto continuada em relacao a
esses temas.

No entanto, caso busquem apoio em documentos oficiais, nao
encontram muitas pistas de como trabalhar género em sala de aula. A propria BNCC,
documento normativo e orientador de curriculos em nivel nacional, trata o conceito
de género apenas quando associado a género textual/discursivo. Em rapida consulta,
nota-se que o termo sexo aparece para identificar caracteristicas biologicas (sexo
masculino versus sexo feminino) e apenas na etapa do Ensino Fundamental Anos
Finais. Ja o termo sexualidade aparece somente 3 vezes em todo o documento, e
em duas delas esta associado a reproducao humana. Por fim, performance aparece
diversas vezes no texto, mas sempre associada ao teatro ou expressoes artisticas.
Nao ha, no entanto, mencao do termo educacao sexual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996,
embora ndo aborde diretamente as questdes de género, estabelece a inclusao de
temas transversais que envolvem os direitos humanos, a promocgao da igualdade e
o respeito a diversidade. Dessa forma, a LDB cria um espaco legal para que temas
relacionados a diversidade sexual e de género possam ser incorporados no ambiente
escolar, contribuindo para uma educacdo mais inclusiva. Almeida e Leal (2022)
destacam que, ao fundamentar-se no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
Brasil, 1990), a LDB enfatiza a protecao integral a crianca e ao adolescente, porém,
sem explicitar plenamente o alcance desse conceito de protecao em todas as suas
dimensoes. Essa falta de especificidade nos documentos legais reforca a necessidade
de referenciais claros e especificos para apoiar os professores na abordagem de

questdes de género no cotidiano escolar.

Por sua vez, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo para a Educacao
Infantil, documento de 2022, traz, em uma de suas metas, o compromisso de eliminar
as disparidades de género na educacao:

Meta 4.5 Eliminar as disparidades de género na educagao, garantir formagao
profissional para os mais vulneraveis e acesso particularmente a criangas
em situacao de vulnerabilidade. (Sao Paulo, 2022, p.48)

Essa diretriz reconhece que desigualdades de género nao apenas
atravessam o ambiente escolar, mas também influenciam o acesso ao conhecimento,
as oportunidades e a construcao da identidade das criangas desde os primeiros anos
de escolarizacao. Ao incluir essa meta, o documento reforca o papel da escola como
agente fundamental na promogao de uma educacao mais equitativa, que considere as
diferencas de género de forma critica e sensivel.

No entanto, para que tal compromisso se efetive, & necessario que
as politicas curriculares se traduzam em praticas pedagogicas concretas, sustentadas
por formacoes continuadas que preparem os educadores para lidar com as questoes de
género no cotidiano escolar. A presenca dessa meta no curriculo representa, portanto,
um marco normativo importante, mas sua realizacao depende do engajamento
institucional e da valorizacao de abordagens que promovam o respeito a diversidade
e a desconstrucao de esteredtipos desde a infancia.

Avista disso, entendemos que o primeiro passo para os educadores é
compreender plenamente e distinguir com clareza conceitos fundamentais. As no¢oes
de sexo e sexualidade sao frequentemente confundidas devido a sua interpretacao
equivocada no senso comum. Caramaschi e Senem (2017), assim como indicado na
BNCC (2018), trazem a definicao de sexo essencialmente ligado a distin¢ao biologica,
anatoémica e reprodutiva

A palavra sexo é usualmente utilizada para distinguir a mulher do homem,
o sexo feminino do masculino. Ela possui referencial fisiologico e esta
diretamente relacionada aos 6rgaos sexuais e a anatomia dos corpos, assim
como também é utilizada para se referir ao ato sexual. Para a Organizacao
Mundial da Satde (OMS, 2006), o sexo possui caracteristicas biologicas,
definindo os seres humanos como macho ou fémea. (p. 166)

A sexualidade, por outro lado, amplia a perspectiva para além do
bioldgico, englobando aspectos tanto individuais quanto sociais

A sexualidade faz parte da vida de todas as pessoas, & universal e, ao
mesmo tempo, singular para cada individuo, envolve aspectos individuais,
sociais, psiquicos e culturais que carregam historicidade, praticas, atitudes
e simbolizacoes. (Moizés e Bueno, 2010, p. 206)

Deste modo, entendemos que a discussao sobre sexualidade na
escola nao deve ser limitada a uma perspectiva meramente biologica. Sigmund Freud
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foi pioneiro ao distinguir sexualidade de sexo, concebendo-a como um fendémeno
mais abrangente e complexo. Em seu livro Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade,
de 1905, ampliou o conceito para além do ato sexual ou de qualquer vinculo exclusivo
com a reprodugao ou com 0s Orgaos genitais.

Nesse sentido, quando a BNCC (2018) menciona a construcao da
identidade como aspecto fundamental tanto nas Competéncias Gerais quanto nos
Direitos de Aprendizagem, esta tratando de questdes que perpassam nao somente o
bioldgico, mas principalmente uma dimensao biopsicossocial

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo umaimagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacoes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicao escolar e em seu contexto familiar e comunitario.
(p. 38)

No entanto, como o documento nao deixa explicito a necessidade
de que os educadores trabalhem questdes de género e sexualidade, nem oferece
pistas de como abordar tais questoes na sala de aula, especialmente tratando-se de
criancas pequenas, € comum que os professores incorram na ideia de que isso possa
ficar em segundo plano ou ser completamente desconsiderado. Abordar ou nao tais
temas fica, portanto, muito dependente de iniciativas particulares dos curriculos, das
escolas e dos educadores. Essa postura é ainda mais comum para professores da
Educacao Infantil, muitas vezes por medo, como destaca Furlani (2007):

"o

Na Escola “os sexos” “as sexualidades” e “os géneros” podem ser
pensados como “monstros curriculares”, assim como todo assunto marcado
pela polémica, pela provisoriedade, pela normalizacao. Como fenémeno
metaforico cultural “os monstros” subordinam-se aos padroes hegemonicos
da cultura normativa ao mesmo tempo em que resistem a eles. Essa
resisténcia permite que, na Educagao Sexual, os processos constituintes da
normalidade e da desigualdade possam ser permanentemente postos em
questao. (p. 270, grifo nosso)

Isso reforca como, historicamente, a sociedade se organizou a
partir do mito da normatividade sobre o que é “caracteristico do género”, elaborando
esteredtipos que, por sua vez, atuam como padroes pré-estabelecidos e definindo
0 que corresponde a uma performance masculina ou feminina. No entanto, esses
padroes derivam de uma construcao social que é mutavel e varia entre diferentes
culturas. Dessa maneira, o género é entendido como um fendmeno social. Lins,
Machado e Escoura (2016) afirmam que:

Género, como compreendemos, é um dispositivo cultural, constituido
historicamente, que classifica e posiciona o mundo a partir da relacao
entre o que se entende como feminino e masculino. E um operador que
cria sentido para as diferencas percebidas em nossos corpos e articula
pessoas, emogoes, praticas e coisas dentro de uma estrutura de poder.
(p. 5, grifo nosso)

Se, portanto, a concepcao de criancas e infancia assumida as
considera como sujeitos historicos inseridos e participantes ativos de determinados
grupos sociais, entende-se que estao também constritas a normas impostas por essa
sociedade. Consequentemente, estarao inseridas em relagdes de poder atravessadas
por disputas que compreendem a interseccionalidade de marcadores sociais como
género e raga, conforme discutido por Crenshaw (2001). Isto influencia as experiéncias
e oportunidades das criancas e determina, muitas vezes, quem pode ser ouvido,
quais comportamentos sao incentivados ou reprimidos, e como se constroem as
expectativas em torno de suas trajetorias.

Goellner (2013) destaca que a identificacdo de género ocorre
justamente por meio de praticas discursivas, tanto verbais quanto nao verbais, e que
nesse processo o corpo e o gesto desempenham papéis ativos e fundamentais. O
papel do educador &, portanto, o de reconhecer que as criangas se organizam através
da linguagem, e assim garantir que as hipoteses que elaboram sejam organizadas
para que nao acrescentem a um discurso de violéncia de género.

Ja Zenhas (2007) propoe que o entendimento sobre os esteredtipos
de género ocorre em trés estagios principais: aos quatro anos de idade, as criancas
comecam a identificar caracteristicas associadas a cada género; entre os quatro e
seis anos, ha um processo de internalizacao do proprio género, acompanhado por
uma percepcao mais clara das associagoes sociais de sexo-género relevantes para
si; por fim, a partir dos seis anos, as crian¢as passam a compreender as associagoes
relacionadas ao género oposto. Nesse periodo de desenvolvimento, observa-se uma
janela importante para o dialogo e a desconstrucao de padrdes vigentes.

Ao ampliar a compreensao sobre as normas de género e seus
atravessamentos, e ao fomentar um olhar mais critico, abre-se espaco para a
construcao de novas perspectivas que desafiem as imposicoes sociais e promovam
maior equidade. No contexto da educacgao de criangas pequenas, Frois (2020) afirma
que:

[..] percebe-se a prevaléncia de uma concepcdo “naturalista” para a
explicacao dos comportamentos de meninos e meninas, ou seja, 0S
comportamentos sao compreendidos como derivados das diferencas
bioldgicas e ndo como resultado do processo de socializagao de meninos

e meninas. (p.4)

Essa perspectiva essencialista sobre os fendmenos de género
reforca praticas educacionais baseadas em uma logica que valida o que é socialmente
considerado “adequado” Um exemplo claro dessa logica esta na atribuicao as
mulheres de papéis associados ao cuidado e a submissao, o que contribui para
perpetuar estereotipos que limitam suas possibilidades de expressao e atuacao. Na
escola, vemos isso quando se espera que meninas tenham comportamentos mais
reservados e que nao participem de atividades fisicas como os meninos, cabendo a
elas brincadeiras vinculadas ao universo doméstico e afetivo.

Louro (1997), entretanto, ressalta a importancia de adotar uma
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postura plural diante das questdes de género, especialmente se considerarmos a
multiplicidade de ideias e valores das diferentes comunidades em que os individuos
estao inseridos

O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que
0s projetos e as representacoes sobre mulheres e homens sao diversos.
Observa-se que as concepcdes de género diferem nao apenas entre as
sociedades ou os momentos historicos, mas no interior de uma dada
sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos,
raciais, de classe) que a constituem. (p. 7, grifo nosso)

Na mesma direcao, ao compreender 0 género como uma construcao
discursiva, plural e ndo fixa, Butler (2003) argumenta

Se a verdade interna do género é uma fabricacao, e se o género verdadeiro
é uma fantasia instituida e inscrita sobre a superficie dos corpos, entao
parece que os géneros nao podem ser nem verdadeiros nem falsos, mas
somente produzidos como efeitos de verdade de um discurso sobre a
identidade primaria e estavel. (p. 195, grifo nosso).

Essa reflexdao destaca a importancia de utilizarmos o termo
performance ao nos referirmos aos comportamentos culturalmente construidos
e atribuidos ao género. A ideia de performance evidencia que as normas de género
nao sao intrinsecas ou fixas, mas sim o resultado de praticas sociais reiteradas, que
produzem e reforcam identidades dentro de um contexto cultural especifico. Rodrigues
(2012), ao interpretar Butler, afirma:

Ao pensar o género como performativo, Butler indica que nao ha esséncia
ou identidade nos signos corporais e propoe refletir sobre trés dimensdes
contingentes da corporeidade: o sexo anatdémico, dado pela biologia;
a identidade de género, que Beauvoir abordou como uma construcao
social; e a performance de género. Aqui, o elemento performativo & o
que desestabiliza as associagdes binarias entre sexo/género, sexo/
performance e género/performance, evidenciando o carater imitativo de
todo género. A performance, assim, aponta para uma ‘contingéncia radical’
(Butler, 2003, p. 196) no que diz respeito ao género e ao sexo, promovendo
sua desnaturalizacao e expondo o carater fabricado de toda identidade

sexual. (p. 151, grifo nosso).

Louro (1997) também destaca a superacgao da légica binaria como
primeiro passo para promover a diversidade:

Uma das consequéncias mais significativas da desconstrucao dessa
oposicao binaria reside na possibilidade que abre para que se compreendam
e incluam as diferentes formas de masculinidade e feminilidade que se
constituem socialmente. A concepcao dos géneros como se produzindo
dentro de uma légica dicotémica implica um polo que se contrapde a outro
(portanto uma ideia singular de masculinidade e de feminilidade), e isso

supoe ignorar ou negar todos os sujeitos sociais que nao se “enquadram”

em uma dessas formas. (p.13)

Historicamente, a educagao sexual nas escolas tem origem tanto
como uma resposta aos preceitos religiosos quanto como uma estratégia de controle
epidemiologico, cujo desenvolvimento se iniciou no comeco do século XX. Na época,
prevaleciam discursos que eram, em geral, repressivos, ancorados nos pressupostos
da moral religiosa e reforcados pelo carater higiénico das estratégias de saude publica
(Figueiro, 2010; Sfair; Bittar; Lopes, 2015). Atualmente, a educacao sexual posiciona-
se como um dispositivo disruptivo. Segundo Furlani (2007), trata-se de uma “educagao
sexual que busca problematizar o sexismo, a misoginia, a homofobia, as diversas
formas de preconceito e exclusao.’

No cotidiano escolar, educadores frequentemente se deparam com
situacoes de conflito relacionadas as questoes de género, tanto em sala de aula
quanto nos nudcleos familiares, ainda que, em muitos casos, essas posturas nao sejam
percebidas ou nomeadas como tal. Lins, Machado e Escoura (2016) ressaltam que,
quando episodios de violéncia de género ocorrem no ambiente escolar, evidenciam de
forma expressiva a urgéncia de refletir e agir sobre essa tematica.

Diante desse cenario, a escola configura-se como um espaco
central para o desenvolvimento dessas discussoes. A Educacao Sexual, embora
muitas vezes tratada como um “monstro curricular’, revela-se, na verdade, uma
ferramenta fundamental para garantir o acesso a construcao de um futuro mais justo
e transformador. Como afirmam Lins, Machado e Escoura (2016), é possivel construir
uma escola em que o género nao seja fator de restricao ou exclusao, mas sim de
pluralidade - uma escola que assegure uma educagao genuinamente inclusiva e
transformadora.

E fundamental que os espacos educativos promovam uma conversa
francasobrecomonaturalizamoscomportamentosquecontribuemcomadesigualdade
e violéncia. Os autores ainda destacam que “nomear €, talvez, o primeiro passo para
pensar e, entdo, transformar” (Lins, Machado e Escoura, 2016, p. 102). Assim, além
do espaco e discussao, a formacao de professores € indispensavel nesse processo,
uma vez que é papel da escola ampliar o repertorio cultural, social e emocional das
criancas, suprindo, muitas vezes, um trabalho que caberia aos cuidadores.

Nesse sentido, esse trabalho nao deve ser feito isoladamente pela
escola, mas em parceria com familias, ou seja, um trabalho de formacao de toda a
comunidade. Suplicy (1983, apud Rodrigues e Wechsler, 2014)

Desta forma, a escola teria como objetivo passar informacoes concretas
a respeito da sexualidade e esclarecer as distorcoes aprendidas pelas
criancas. E esperado que a educacio sexual transmita a sexualidade a partir
de um enfoque sociocultural, ampliando a percepcao do mundo do aluno, e

ajudando-o a aprofundar e refletir sobre suas opinides (p. 92)

Um projeto de educagao que inclui a orientacao das familias e que
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esta aberta ao esclarecimento de dividas da comunidade contribui nao somente para
a diminuicao das discriminacoes causadas pela diferenciagao entre os géneros dentro
da escola, como também passa a participar das dinamicas familiares de forma mais
leve, abrindo espaco para momentos de dialogo mais respeitosos, criticos e menos
violentos. Goncalves e Holos (2013), apontam que

[...] muitas familias privam seus filhos da educacao sexual emancipatoria,
pelo valor negativo atribuido a sexualidade, por acreditarem que os filhos
sao "seres assexuados’, por considerarem que o dialogo antecipa a pratica
sexual e por se sentirem despreparados e timidos em tratar do assunto

oriundo da deseducacdo sexual na qual foram vitimas. (p. 251)

Uma das possibilidades muito potentes para abordar a tematica
de género nas escolas é a utilizacao de diferentes objetos culturais - como livros,
midias e obras literarias - como aliados nesse trabalho educativo. Furlani (2007) traz
a potencialidade dos livros quanto parte do curriculo mas, principalmente produtos
da cultura

No Brasil, no ambito do curriculo escolar oficial, a Educacdo Sexual nao é
uma disciplina obrigatdria, mas sim uma tematica a ser transversalizada
nos diversos contedos, em que o livro paradidatico, por exemplo (do qual
emprestarei uma (nica frase para o exercicio desconstrutivo pretendido
neste artigo), constitui-se num recurso metodolégico constante e
imprescindivel no dia-a-dia da sala de aula. Entretanto, esses livros nao sao
somente integrantes curriculares... Eles sao também artefatos culturais.
Seu texto (verbal e ilustrativo) produz e veicula representacdes de género
e de sexualidade... "Ensina” modo(s) de “ser masculino” e de “ser feminino”,
formas (ou a forma) de viver as sexualidades. Essas representacoes tém
efeitos de verdade e contribuem para produzir sujeitos. A articulacao entre
curriculo escolar e significados culturais, bem como a problematizacao
relacional de marcadores sociais (sobretudo o género e a sexualidade), a
partir desses livros, adquire fundamental importancia na Educacao Sexual
que me parece ser a mais produtiva. (p. 272)

A partir de todos esses dados de pesquisa, um material formativo que
integre referéncias culturais, praticas e ofereca ferramentas reflexivas e acessiveis é
um recurso indispensavel. Ele deve acolher, de forma ética e responsavel, as dividas de
educadores, criancas e seus cuidadores, contribuindo para a construcao de um futuro
menos hostil e livre de discriminagdes para as proximas geragoes. Dessa maneira,
pode além de atuar nas “lacunas” formativas, desconstruir a imagem monstruosa do
tema.

&, ANALISE DE DADOS

Com o objetivo de entender o que educadores e gestores escolares
conhecem sobre conceitos fundamentais relacionados a estereoétipos, performance

de género e educacao sexual nas escolas, foram analisadas as respostas de 17
participantes ao questionario, segundo 3 categorias: Categoria 1 - Aderéncia aos
conceitos de género; Categoria 2 - Formacao Inicial e Continuada e Categoria 3 - Sala
de Aula em Acao: desafios e possibilidades.

4.1 Categoria 1 - Aderéncia aos conceitos de género

A coleta de dados teve como objetivo compreender a aderéncia dos
educadores aos conceitos relacionados as questoes de género. Quando indagados
sobre o significado de “género’, as respostas mais frequentes o associaram a nogao
de sexo bioldgico, como exemplificam as afirmacoes: “género é o bioldgico, homem
e mulher” ou “género € como o individuo vem ao mundo’, restringindo o conceito
a uma perspectiva essencialmente biologica. Outros participantes reconheceram
a influéncia de normas sociais na construcao do género; no entanto, mesmo entre
esses, as interpretagoes variaram. Enquanto alguns compreendem o género como
uma construcao individual, expressa por meio de acoes e comportamentos, outros
ainda o percebem como uma categoria fixa e determinante, utilizada para agrupar
individuos com caracteristicas semelhantes.

“E a construcdo social que define os papéis e comportamentos atribuidos a

cada sexo.” (Respondente 3)

“Género é algo natural ou fixo, mas algo que varia de acordo com o tempo,

a cultura e o contexto. [...]" (Respondente 4)

"Acredito que género é uma realidade ficticia, na qual pessoas sao coagidas
a viver e performar de acordo com papéis sociais, esses que por sua vez,
foram arquitetados como ferramenta de controle de um sistema baseado
em relacoes de poder” (Respondente 13)

“Acredito que seja uma construcao social como coloca Bell Hooks, com
papeis, expectativas e performances, um pensamento que nao exclui a
importancia do sexo ao nascer, mas que coloca luz e um peso na cultura, na

historia de cada sujeito e nas relagoes de poder.” (Respondente 17)

"Género é uma construcao social que atribui determinadas caracteristicas,
comportamentos, expectativas a cada pessoa com base no sexo biolégico.
Performance de género seria a manifestacao dessas caracteristicas, a

manifestacao desse papel social atribuido”. (Respondente 12)

Ao serem questionados sobre o conceito de performance de género,
observou-se uma recorréncia de respostas semelhantes as obtidas na questao
anterior sobre o conceito de género, demarcando uma confusao entre os termos.

"Género é o bioldgico homem e mulher, ja performance de género é como a
pessoa se identifica”’ (Resposta 7)

"Género é como o individuo vem ao mundo e performance seria como ela se
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vé ou se sente.” (Resposta 15)

Entre os respondentes, alguns afirmaram que a performance
de género esta relacionada a forma como o individuo se identifica em relacao as
dimensoes de feminino e masculino.

“Trata-se da identidade de uma pessoa relacionada a sua percepcao
de encaixe no que convencionalmente é percebido como masculino ou
feminino. Performance é a adequagao a algumas expectativas sociais de

género.’ (Respondente 6)

"Género é o que nos atribuiram quando nascemos, de acordo com nNosso
sexo bioldgico. A a gente se identifica com ele ou ndao? Nao sei... hahaha! E
performance de género seria a comparacao de como as pessoas trabalham,

sendo mulher ou homem? Também nao sei." (Respondente 18)

Outros compreenderam o conceito como a maneira pela qual o
sujeito se apresenta socialmente, por meio de elementos como aparéncia, vestuario,
linguagem, entre outros.

"Género é o papel que as pessoas desempenham a partir de seu sexo
bioldgico. A performance tem a ver com a construcao social do papel, com o
que se espera de cada um e com o caminho que cada um construiu dentro
do que esperavam (e que passamos a esperar de nds mesmos também) de

si" (Respondente 1)

"Performance de género & a maneira como expressamos Nosso género No
mundo, ou seja, através da roupa, da linguagem, do corpo, das atitudes e
comportamentos. (Respondente 4)

As respostas apresentadas acima entornam a definicao de
performance de género, mas ainda evidenciam as lacunas e insegurancas presentes
no repertorio dos educadores. Isso se deve, principalmente, a falta de momentos,
espacos e materiais formativos dedicados ao tema no contexto escolar. Essa
caréncia contribui para que os educadores que nao tenham conhecimento prévio ou
interesse no tema nao busquem aprimorar-se na area, permanecendo nos limites da
familiaridade que perpetua a auséncia de reflexdes sobre a tematica. O que também
pode ser observado quando consideramos que alguns participantes da pesquisa
optaram por nao responder a pergunta apresentada, ou declararam nao conhecer o
termo (respostas 8, 13 e 16).

Uma das respostas destacou que a performance de género
corresponde as expectativas sociais baseadas em estereétipos, atribuindo a
“performance de género” a ideia de apresentar caracteristicas definidas e atribuidas
aos campos de feminino e masculino.

"Género é amaneiraa qual a pessoa se identifica na sociedade, performance
de género seria aquilo que esperamos que cada género cumpra de acordo

com os estere6tipos criados para cada um.” (Respondente 5)
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O mesmo entrevistado definiu estereotipos de género como regras
que determinam a forma considerada socialmente correta de ser homem ou mulher,
influenciando, por exemplo, a escolha de cores, brincadeiras e objetos permitidos para
apenas um dos grupos.

“[Esteredtipos de género sao] meninas vestem rosa e meninos vestem
azul... assumir que tem maneira correta para ser um homem ou mulher!

(Respondente 5)

Aoresponderapergunta“Vocéidentificaareproducaode esteredtipos
de género no comportamento e na fala das criangas? Em quais situagoes isso é mais
evidente?’, afirmou:

"Sim, com cores, brinquedos, roupas, ‘essa cor € de menina..., 'nao brinco de

boneca, ‘'saia € menina, ndo pode!” (Respondente 5)

Definicoes semelhantes foram apresentadas por outros educadores
participantes, que apontaram os estere6tipos de género como um conjunto de
caracteristicas atribuidas exclusivamente ao feminino ou ao masculino. Tais
construcoes contribuem para a naturalizacao das diferencas entre meninos e meninas
desde a infancia, reforcando papéis sociais rigidos e limitadores.

Ainda nesse sentido, um dos educadores entrevistados afirmou que
um dos esteredtipos de género é:

"Homem é homem e mulher & mulher, o restante é tudo invencao da
cabeca do ser humano. VVejo como algo bem cultural e dificil de ser mudado”
(Respondente 7)

A afirmacao “homem é homem, mulher & mulher, o restante é tudo
invencao” &, na verdade, uma ideia bastante difundida. Essa afirmacao, por sua vez,
evidencia a permanéncia de concepcoes baseadas em uma logica biologizante, que
associa género exclusivamente ao sexo biologico, desconsiderando sua dimensao
sociocultural. Tal perspectiva ainda se faz presente entre parte dos profissionais
da educacao, o que ressalta a importancia de acoes formativas que ampliem o
entendimento sobre as construcdes sociais de género.

Os educadores entrevistados também foram convidados a responder
sobre a diferenca entre sexo e sexualidade. Uma parcela significativa dos participantes
demonstrou capacidade para distinguir os dois conceitos, reconhecendo o sexo como
uma dimensao bioldgica do ser humano, enquanto a sexualidade é composta por
aspectos individuais e sociais:

“Sexo tem a ver com caracteristicas que sao usadas para diferenciar o
masculino do feminino, o homem da mulher. Sexualidade diz respeito a
como o individuo se expressa no mundo, vai para além do ato e da atracao
sexual, € uma forca que influencia a propria constituicao subjetiva.’(

Respondente 12)
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"Sexo esta relacionado a caracteristicas biologicas e constintuem e definem
o ser. Enquanto a sexualidade & desenvolvida a partir de experiéncias
sexuais, emocionais, historia, identificacao, cultura e etc” (Respondente 11)

"Toda, sexo & um conceito biologico e sexualidade & uma construcao de

forma de exercer!” (Respondente 19)

“Sexo é biologico e sexualidade tem a ver com cultura e sentimentos”

(Respondente 7)

"Sexo trata-se de sexo biologico e sexualidade da forma como uma pessoa
interage e se relaciona com outros com base em suas preferéncias e
impulsos sexuais.” (Respondente 6)

"Sexo sao caracteristicas biologicas e sexualidade diz respeito a como a
pessoa sente, expressa e vive o desejo, 0 afeto, a intimidade, o prazer e até

aidentidade de género.” (Respondente 4)

Em diversas respostas, observou-se que os educadores relacionam a
sexualidade a aspectos como sentimentos, cultura e identidade. No entanto, algumas
formulacoes ainda revelam incertezas e lacunas conceituais, como exemplifica a
resposta “sexualidade é como vocé se define, talvez?” (Respondente 8). Esse tipo de
colocagao sugere a auséncia de um repertorio mais consistente sobre o tema.

Nas respostas referentes ao conhecimento dos entrevistados sobre
educagao sexual, observou-se uma compreensao geral de que se trata de uma area
abrangente, que promove, de forma segura e responsavel, o compartilhamento de
informacoes, reflexdes e trocas com os estudantes. Os educadores mencionaram
temas como cuidados com o proprio corpo e com o corpo do outro, diferencas fisicas,
bem como a prevencao de abusos e de Infeccoes Sexualmente Transmissiveis
(ISTs). Contudo, conforme indicado nas respostas as questdes anteriores, apesar
do reconhecimento da importancia da tematica, a educacao sexual ainda é pouco
abordada no cotidiano escolar, tanto nas praticas com os alunos quanto nos processos
formativos voltados aos docentes.

Com o objetivo de aprofundar a compreensao sobre como os
educadores percebem o papel e a influéncia dos conceitos relacionados ao género no
desenvolvimento infantil, foi incluida uma pergunta sobre os principais fatores que
moldam o comportamento das criangas. As respostas indicaram elementos como
familia, sociedade, contexto social, interagao com os pares, comunidade religiosa,
instituicao escolar e cultura como os principais influenciadores. Fatores genéticos e
bioldgicos foram mencionados apenas duas vezes em todas as respostas obtidas,
indicando uma predominancia da compreensao de que o comportamento infantil é
majoritariamente moldado por aspectos socioculturais.

No entanto, ao serem questionados diretamente sobre o impacto da
biologia nos comportamentos infantis, as respostas revelaram a percepcao de que,
ainda que em menor escala, a biologia exerce influéncia sobre o comportamento dos
individuos. As respostas mencionaram elementos como carga genética, instintos e o
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sexo atribuido no nascimento. Um dos participantes destacou que “a biologia define o
orgao sexual do individuo” (Respondente 7). Outro respondente afirmou que a biologia
contribui para a definicao dos comportamentos humanos, mesmo de maneira nao
determinante, uma vez que é o fator responsavel por atribuir diferencas corporais
entre os sujeitos.

"A biologia fez com que os seres humanos tivessem aparéncias e corpos
diferentes. Dessas, a sociedade foi buscando marcadores de diferenca que
evidenciavam variacoes nos papéis dos homens e mulheres, com o que se
espera de cada um e como se valoriza o que cada um faz. Por exemplo, como
s6 as mulheres podem engravidar, cabe a elas gestar e cuidar, enquanto
os homens podem trabalhar fora, dedicar tempo ao lazer e até mesmo ao
pensamento reflexivo, razao pela qual tantos pensadores historicos sao

homens e tao poucas, mulheres.” (Respondente 1)

O argumento apresentado reflete que a influéncia do papel biologico
nos comportamentos se deve, na verdade, pelo valor atribuido pela sociedade as
diferencas entre os sexo masculino e feminino, fator que aparece também quando se
questionam os principais impactos da sociedade no comportamento das criancas. Ao
serem questionados sobre o papel da sociedade na definicao dos comportamentos,
os entrevistados apontaram como justificativas a criacao de regras (Respondente
4), a construcao de expectativas baseadas em estere6tipos, a delimitacao do que é
considerado certo ou errado, a designacao de papéis de género e a formulagao de
contratos sociais. As respostas reforcam a compreensao de que os comportamentos
nao sao previamente determinados, mas moldados pelas vivéncias e experiéncias de
cada crianca.

De modo geral, os entrevistados que demonstraram algum contato
com os conceitos abordados apresentaram explicagoes pouco aprofundadas e, por
vezes, simplificadas. Em diversos momentos, observou-se confusao entre os termaos,
e até mesmo resisténcia a discussao do tema por parte de alguns educadores. Tal
inconsisténcia evidencia lacunas na formacao inicial e continuada dos professores no
que se refere as questoes de género.

4.2 Categoria 2 - Formacao Inicial e Continuada

A analise das respostas considerou a formacgao dos participantes,
buscando identificar informacdes relevantes para uma melhor compreensao
desse processo. Dentre os aspectos analisados, destacam-se o entendimento
dos professores sobre o contexto historico em que estavam inseridos durante sua
formacao, os materiais aos quais tiveram acesso nesse periodo e as lacunas formativas
que ainda persistem.

No que se refere a formagao e ao acesso a materiais sobre questoes
de género, observou-se uma inconsisténcia e até mesmo certa confusao entre
0s conceitos, apesar de a maioria (52,9%) afirmar ter tido contato com materiais
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relacionados ao tema. Como mostra o grafico a seguir:

Grafico 5. Acesso a materiais formativos sobre género.

Fonte: dos autores

Duas pessoas citaram Louro e Butler, enquanto uma mencionou
que pesquisou sobre o assunto no TCC e também teve contato com formacdes no
trabalho. Outros citaram cartilhas, ONGs, leis (sem especificar quais) e livros como
fontes de informacao. Além disso, uma pessoa relatou sentir falta de materiais sobre
o tema e comentou:

"Senti falta, pois, caso seja necessario, precisarei buscar materiais e
estratégias para trabalhar o tema.” (Respondente 3)

Esse comentario reforca a importancia da existéncia de um livro
formativo sobre a tematica de género especialmente voltado para a educacao de
criancas pequenas, uma vez que todos os respondentes percebem que a sociedade
enfrenta dificuldades em reconhecer e valorizar certas diferencas, bem como estao
conscientes das consequéncias das discriminacoes resultantes dessa falta de
reconhecimento. Afinal, os materiais oferecidos por documentos orientadores que
deveriam embasar a pratica de professores de todo o Brasil sao genéricos e nao
garantem seguranca aos professores que desejam iniciar ou aprofundar seus estudos
sobre o tema.

Evidéncia dessa auséncia formativa & que, quando perguntados
sobre a discussao de género na escola, duas pessoas afirmaram nao considerar
necessario abordar esse tema, especialmente na educacao infantil (Respondentes 7 e
8). Essa posicao pode refletir uma perspectiva de adultos que veem as criancas como
sujeitos passivos, incapazes de perceber, receber ou elaborar conceitos como o de
género. Algumas respostas revelam uma visao de infancia que deve ser “preservada”
dessas discussoes, sob a justificativa de que poderiam causar um impacto negativo
durante a primeira infancia.

Essa perspectiva considera que as ideias das criancas sobre
performance de género, expressas em falas, brincadeiras e conflitos, sao latentes
e muitas vezes interpretadas como naturais, quando, na verdade, sao construcoes
culturais. Por isso, nao sao vistas como pautas que precisam ser trabalhadas. Dessa
forma, muitas professoras acabam reproduzindo esteredtipos, acreditando que estao
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apenas oferecendo bons recursos e contextos adequados aos desejos e interesses
das criancas, sem perceber que tais desejos sao, muitas vezes, reflexo de uma cultura
moldada por bases patriarcais, limitando outras possibilidades de existéncia.

No entanto, a formacao contextual e historica desses educadores
gerou variadas respostas. A partir do questionamento “Pensando que “homem” e
“mulher” sao categorias que mudam historica e culturalmente, quais diferencas vocé
percebe no comportamento das criancas da sua época e nas criangas de agora?’,
observou-se que a maioria das respostas ainda esta muito relacionada a perpetuacao
da logica binaria.

“Nao muito, menina ainda com maquiagens e brincadeiras mais voltadas
para cuidados e meninos assumindo papéis de invenciveis e herdis.

(Respondente 5)

"Tinha muito rosa menina e azul menino e hj vejo minha filha amando azul
e seu amigo amando rosa mas ainda em lembrancinhas aparecem essa
diferenca entao eles trocam entre eles. Acho que os pais vem melhorando e
isso reflete nas criancas mas ainda precisa muito pra acabar.’ (Respondente
8)

"Nao sei se percebo muitas mudangas nao. Na minha época os esteredtipos
de género eram bem marcados também, assim como hoje. Muitas das
“coisas de menino” e “coisas de menina” permanecem iguais hoje em dia.
Sinto que as criangas ainda criam e reproduzem esses recortes de género.”
(Respondente 12)

Em menor ndmero, surgiram respostas que apontam mudancas,
especialmente ligadas ao sentimento de empoderamento e a possibilidade de fazer
escolhas menos atreladas as expectativas sobre o que € ser menino ou menina.
Esse dado revela algo importante: a percepcao de que a sociedade modifica suas
concepcoes de género ao longo do tempo, ainda que tais transformacdes ocorram de
maneira desigual e lenta.

“Mais criangas que se permite, hoje, escolher todas as cores, brincar com
todos os brinquedos e brincadeiras.” (Respondente 10)

"Acredito que as criangas hoje em dia, em sua maioria, ja reproduzem
atitudes de empoderamento, clareza e abertura em aprender sobre as
varias possibilidades de ser e estar no mundo.” (Respondente 11)

Nas respostas coletadas sobre as diferencas no amadurecimento
entre meninas e meninos, duas pessoas afirmaram nao perceber ou ndao notar uma
diferenca significativa. No entanto, uma das respostas destacou que, embora meninas
nao amadurecam mais rapido biologicamente, elas sao socialmente induzidas a
amadurecer antes dos meninos.

"Nao, ao meu ver o que existe & uma maior cobranca e estimulos que

conduzemas pessoas de sexofemininoase desenvolveremeamadurecerem
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de forma as vezes mais acelerada” (Respondente 14)

Entre aqueles que acreditam que as meninas amadurecem mais
rapido, os argumentos se dividiram entre explicaces biologicas e sociais. Alguns
associaram esse amadurecimento ao desenvolvimento neurolégico e a puberdade,
embora sem especificar detalhes.

"Sim, meninas tendem a amadurecer mais cedo do que meninos,
especialmente em algumas areas: O desenvolvimento neurologico e na

puberdade.” (Respondente 4)

Outros mencionaram a exposicao precoce das meninas a
responsabilidades e privacoes, que as forcam a amadurecer mais cedo. Além disso, foi
apontado que meninas e meninos sao criados de formas distintas, com expectativas
diferentes desde a infancia, o que contribui para um amadurecimento mais rapido das
meninas. As cobrancas sociais também foram destacadas, com énfase nas pressoes
que as meninas enfrentam, especialmente no que diz respeito ao comportamento e
ao cuidado com os outros.

Outra observacao importante foi que as meninas, desde muito
peguenas, comecam a assumir papéis de cuidado, o que as impede de desfrutar
plenamente do tempo de infancia, acelerando seu amadurecimento a partir de moldes
culturais.

"Sim, mas é mais cultural que biolégico. Espera-se que as meninas cuidem
antes do que espera-se que os meninos o fagcam. Outro dia, uma avo deixou
um menino na escola e disse para a sua colega e amiga, que ainda tem trés
anos: M., cuida dele, ta?". Ao mesmo tempo, ouvimos com frequéncia que
adolescentes nao podem ser responsabilizados por assédio, pois sao s6
meninos..." (Respondente 1)

"Meninas amadurecem mais rapidamente, mas acredito que seja porque
ha, desde cedo, uma pressao social para que meninas se comportem como

mr

“mocinhas”’ (Respondente 6)

“Com certeza. Meninas sao expostas a maiores responsabilidades e
privacdes do que meninos (sem pensar em recortes de vulnerabilidade em

que meninos tambem amadurecem mais cedo).” (Respondente 13)

Uma resposta, em particular, chamou a atencao ao afirmar que
as meninas amadurecem também porque precisam se preocupar com 0s outros,
incluindo os meninos, que, por sua vez, “tém mais tempo para serem inconsequentes”

“Sim, como mulheres a gente aprende a se preocupar com tudo, inclusive
com o bem-estar dos homens, que por sua vez tem a possibilidade de ser

inconsequente até se sentir pronto para nao ser mais.’ (Respondente 5)

Essa fala sintetiza o atravessamento das questdes de género
nas expectativas sociais: enquanto as meninas é imposto um processo precoce de
responsabilizacao, aos meninos é permitido um periodo maior de despreocupacao.

Isso reforca desigualdades desde cedo e evidencia como o amadurecimento, mais do
que bioldgico, € também socialmente construido.

4.3 Categoria 3 - Sala de Aula em Acao: desafios e
possibilidades

A sala de aula configura-se como um espaco privilegiado para a
observacao tanto da presenca quanto da auséncia de determinados conceitos nas
praticas e interacoes entre criancas e educadores. Com o objetivo de compreender as
concepcoes de infancia e de educacao manifestadas pelos participantes da pesquisa,
investigaram-se os critérios utilizados na criacao de propostas pedagogicas, contextos
ou cantos organizados para as criangas. Observou-se que a maioria das respostas foi
breve e com poucos detalhes. Em grande parte delas, destacou-se o interesse das
criancas como um dos principais critérios na elaboragao dos contextos educativos.

A primeira vista, essas respostas parecem adequadas. No entanto,
considerando-se que os interesses das criangas sao construidos a partir de seus
repertorios sociais e culturais, percebemos que isso pode, na verdade, reforcar
esteredtipos de género. Essa logica, ainda que bem-intencionada, pode limitar as
possibilidades de exploracao e desenvolvimento das criancas, mantendo padroes
tradicionais e excludentes. Entendemos que nem tudo deve ou precisa partir
unicamente dos interesses das criancas. Algumas propostas devem surgir a partir
da ampliacao de referéncias, algo que cabe ao educador promover intencionalmente.

Quando questionados se reconheciam a reproducao de estereotipos
de género no comportamento e na fala das criancas, os educadores disseram que
sim, e souberam identificar diversas situacoes em que a diferenca fica explicita -
nas brincadeiras, na associacao a determinadas cores (o debate rosa vs. azul), nas
vestimentas e acessorios, nos comportamentos e nas falas, como podemos verificar
nas respostas a seguir:

“|dentifico a reproducao de esteredtipos de género na fala das criancas
especialmente nos momentos de brincadeiras de reproducao de familia ou
trabalho.” (Respondente 11)

"Sim. Seja nas brincadeiras, quando eles assumem papéis de maes
bravas e pais bonzinhos, ou quando chamamos o grupo: as meninas sao
sempre as primeiras a aparecerem, a primeiras a comecgarem a organizar e

corresponder aos nossos pedidos.” (Respondente 1)

“Sim, ainda existe cores, brinquedos e brincadeiras que sao estabelecidas
como sendo de géneros especificos.” (Respondente 14)

"Sim. Isso & bem evidente quando aparecem diferenciacoes entre os
brinquedos e brincadeiras. Nesses casos, bonecas, comidinhas e outras
brincadeiras mais “tranquilas” sao vistas como femininas, “coisa de
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menina” Ja as brincadeiras mais expansivas e corporais, e os brinquedos
como carrinhos etc. sao vistos como ligados ao masculino, “coisas de

m

menino"”’ (Respondente 12)
“Sim. Em brincadeiras de faz de conta, jogos simbélicos.” (Respondente 13)

“Sim. Constantemente, porque elas replicam o que escutam. Talvez seja
mais evidente na organizacao inicial de uma vivéncia, como roda, fila,

brincadeira etc.” (Respondente 16)

“Sim. Nos dialogos.” (Respondente 4)

"non

“Sim, com cores, brinquedos, roupas “essa cor é de menina...", “nao brinco

"o

de boneca”, “saia € menina, nao pode!” (Respondente 5)

Em mais de umaresposta o papel da familia e do social na reproducao
ou disseminagao de estereotipos de género ficou evidenciado, algo que as criangas
demonstram até mesmo na atribuicao de papéis de género em suas brincadeiras e
comportamentos - a educadora menciona as “maes bravas” e os “pais bonzinhos".

Partindo do pressuposto de que o brincar também poderia trazer
dados relevantes a pesquisa, foi perguntado aos educadores se acreditavam na
existéncia de uma divisao entre brinquedos e brincadeiras atribuidas a meninos ou
meninas. Todos os respondentes afirmaram nao reconhecer, de maneira exclusiva,
brinquedos destinados a um ou outro género, destacando que “existe brincadeira de
crianca ou nao”. Dessa forma, as respostas indicaram uma associacao das brincadeiras
e brinquedos nao ao aspecto bioldgico, mas ao universo da infancia.

Um dos educadores relatou que essa concepgao de género nas
brincadeiras & “um conceito que ficou para tras” e que "hoje entendemos que o
brinquedo ou a brincadeira é livre, brinca quem quiser”. No entanto, uma das respostas
propOs a ampliacao da questao, comentando o papel da industria de brinquedos nessa
divisdao, umavez que atribui determinados brinquedos a meninas (bonecas, panelinhas)
e outros a meninos (carrinhos, bolas). Esse dado pode ser verificado em uma rapida
busca na internet. Por isso, outro respondente chamou atencao a “necessidade de
estar constantemente atento para ndo repetir padroes antigamente determinados”.

Quando questionados se conseguem perceber conflitos decorrentes
de diferencas de género entre as criancas, embora alguns respondentes tenham dito
gue nao (7 respostas), outros trouxeram varias situacdes que ilustram como mesmo
criancas pequenas reproduzem esteredtipos

"Sim, as criancas ja reproduzem esteredtipos de géneros e falas
discriminatérias, comportamentos que sao mediados ao destacar as
semelhancas entre meninos e meninas, os direitos iguais de expressao,

etc” (Respondente 6)

“Sim. Eles ocorrem diversas vezes, até mesmo em disputas de lugares.
Costumo intervir explicitando o que eles estao dizendo, porque muitas
vezes é velado, e explicando que a diferenca de género nao é um critério

que pode ser utilizado na escola. Ao mesmo tempo, vamos trabalhando
as diferencas e semelhancas entre os seres humanos nas brincadeiras,
propostas e historias.” (Respondente 1)

Os educadores também identificam esteredtipos de género na
relacao das criancas com brinquedos e brincadeiras, o que leva a diversos tipos de
conflitos

“Conflitos em brincadeiras como o futebol. Meninos que se posicionam,
mesmo com pouca idade, alegando que futebol & de menino. Sao mediados
ampliando o repertorio, mostrando meninas, mulheres em campo e fora

dele, jogando e vivenciando o futebol” (Respondente 16)

“Como atuo com o pablico infantil, percebo que existe ainda a ideia de “coisa
de menino e coisa de menina” mesmo que em menor escala que acaba
gerando conflitos e disputas entre as criancas.” (Respondente 11)

"Sim. Nao quero isso porque é de menina, ou porque é de menino. Nao pode
brincar porque é menina ou porque é menino.” (Respondente 10)

As mediacoes realizadas pelos educadores acontecem, no geral,
através de intervencoes e questionamentos as criangas, como um convite a reflexao

"Acho que na maioria das vezes, com as criancas pequenas, esses conflitos
ocorrem na marcagao da divisdao dos papéis sociais de cada género (o que
seriade menina e o que seriade menino) e, damesma forma, na identificacao
e separagao do grupo com base no género (“sd pode menino nessa mesa”).
A minha mediacao vai no sentido de provocar uma reflexdo, dentro do que
€ possivel para a faixa etaria, sobre o porqué dessas divisoes e separacoes.

Faz sentido ter uma mesa sé de meninos? Por qué?” (Respondente 12)

Um respondente - mesmo alegando que “com criancas de 4 e
5 anos nao tem como dar uma aula” sobre o tema - indicou também o dialogo, o
questionamento e o ludico como caminhos para abordar e resolver conflitos

"Sim, 2 maneira que fago geralmente é questionar atitudes que considero
desapropriadas, com criancgas de 4/5 anos nao tem como dar uma aula, a
maneira é sempre ir a partir do lddico para que eles consigam compreender
uma situacao. Brincadeiras de faz de conta possibilita que eles consigam se
enxergar e pensar suas atitudes em relacdo aos outros.” (Respondente 5)

De modo geral, pode-se inferir a partir das respostas que os conflitos
identificados decorrem das expectativas socialmente construidas e atribuidas
a meninas e meninos. A logica binaria, seja fruto da convivéncia familiar ou social,
invade, compartimenta e limita as possibilidades de brincadeira e expressao. Dentro
dessa logica, dificilmente meninos poderao experimentar brincadeiras do campo
simbdlico em que terao que assumir figuras de cuidado, expressando carinho, respeito
e afeto. No mesmo sentido, as meninas podem se ver limitadas ao campo afetuoso,
do cuidado, e a comportamentos socialmente entendidos como femininos.
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Um dado interessante é que, embora muitos educadores notem os
conflitos, quando perguntados sobre a reproducao de praticas discriminatorias, alguns
entendem que elas nao cabem na Educacao Infantil ou dizem nao notar tais praticas
na escola em que atuam. E importante destacar também que a ideia de “praticas
discriminatdrias” foiinterpretada em um sentido bem amplo pelos educadores - houve
mencao a ofensas, agressao, a inclusao de criancas atipicas (e os desafios que essas
criangas enfrentam na escola) e a auséncia de criancas negras, além de questdes de
género

"Com certeza. Mesmo que adiscriminagao nao seja institucionalizada, existe
um tratamento e expectativas distintas a depender das caracteristicas das

criancas.” (Respondente 6)

Ao listarem as razoes para possiveis praticas discriminatdrias, os
educadores citaram a influéncia da sociedade, da familia e dos adultos que fazem
parte do convivio das criancas

"0 tempo todo, as criancas refletem em suas acoes os comportamentos
assistidos em suas realidades. A nossa realidade na sociedade é de fato
violenta e discriminatodria.” (Respondente 13)

"Sim, em falas, praticas e posturas dos estudantes, normalmente
reproducdes do meio familia e cultural” (Respondente 14)

"Sim. A escola é réplica da sociedade. Filas que devidem meninos e
meninas. Familias que nao compreendem a fase em que as criancas estao

conhecendo e experenciando o corpo.” (Respondente 16)

Por fim, as questdes de género também foram mencionadas como
resultado direto dessa influéncia social e familiar

"Quando comecei a trabalhar, era comum uma divisao por género, até
mesmo ao empilhar agendas de meninos e meninas, ter um ajudante
menino e outra, meninas... Faz muito tempo que nao presencio cenas
assim. Percebo a reproducao dessas praticas nas acoes das criancas:
menino nao pode brincar de casinha ou usar rosa e menina, nao pode jogar

bola...” (Respondente 1)

“Sim. Acho que discriminacdes de diversas ordens. Falando mais do meu
dia a dia, ainda esta muito enraizado no pensamento das pessoas de que o
cuidado das criangas pequenas € uma funcao feminina, de modo que gera
um estranhamento o fato de um homem ser professor da primeira infancia.
Da mesma forma, vemos um nitido recorte de género nas brincadeiras das
criangas pequenas, em que as “brincadeiras de menina” estao ligadas ao
cuidado e a comportamentos mais “doceis” e as “brincadeiras de meninos”

sao aquelas mais agitadas e corporais.” (Respondente 12)

"Sim, as criancas ja vem muito forte com estere6tipos de masculinidade que

ja demonstram a maneira que enxergam as mulheres (no caso de meninos),

e meninas ja chegam com a expectativa do que é ser e como se comportar
perante esses meninos.” (Respondente 5)

Apos a analise das respostas, observa-se que as questoes de
género estao inegavelmente presentes nas interagoes entre as criangas, bem como
nas relacoes estabelecidas com seus pares e com os adultos, mesmo no contexto da
educacao infantil. Os conflitos que surgem no dia a dia com as criancas sao efeitos
tanto dos esteredtipos quanto das discriminacdes que eles geram. E importante
lembrar que, em nossa sociedade, valores, ideias e aspectos culturais estao sempre
relacionados a disputas de poder.

Stuart Hall, em seu livro Cultura e Representacao (2016), investiga
como se formam as figuras e estereotipos populares. Paraele, o estereotipo esta ligado
ao que ele denomina “o espetaculo do outro’, que organiza as representacoes a partir
da “diferenca” e da “alteridade”. A consequéncia da alteridade, que é essencialmente
binaria, & a exclusao, ja que toda relagao de representacao envolve, também, disputas
de poder.

A escola, como reflexo da sociedade, € um espaco expressivo em
que esses valores e ideias comuns circulam e sao perpetuados. Assim, a atuacao
dos educadores é importante, porque tém a possibilidade de ampliar o debate sobre
a diferenca, evitando que estereodtipos e “monstros curriculares” se validem. Lins,
MachadoeEscoura(2016), nesse sentido,chamamatencao paraessaresponsabilidade

Em vez de esquivarem-se da responsabilidade diante do conflito,
educadoras/es podem se munir dessas situacoes para trazer o tema para
o centro da pauta. Afinal, se situacdes de violéncia de género acontecem
dentro do ambiente escolar, ndo significa que esta na hora de pensar e agir
sobre o assunto? (p. 66)

Os autores sugerem que essa acao seja feita através de um trabalho
constante, intencional, responsavel e organizado

Por isso, quebrar o siléncio e encarar questdes de diversidade e direitos
nao devem ser acoes realizadas somente em situacoes de exce¢ao ou
problematicas, mas cotidianamente e por todas/os as/os profissionais da
escola. (p. 67)

Assim, é possivel romper com o discurso de “certo e errado’, que
também fica @ mercé da opiniao pessoal e dos valores hegemonicos que sao, por sua
vez, excludentes e mesmo violentos

Talvez caiba nos perguntarmos se, em vez de definirmos certo e errado,
nao seria menos violento e mais democratico aceitarmos que ha diferentes
formas de ser homem e ser mulher, que as pessoas podem ter diferentes
desejos, aptidoes, vontades e comportamentos e um mundo mais plural
seria mais inclusivo quanto as diferencas, nao transformando-as em
desigualdades. O que estamos fazendo para transformar opinides e

comportamentos que favorecem a manutencao da violéncia de género?
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Essa é uma questao de muita importancia para educadoras e educadores.
(2016, p. 63, grifo nosso)

4.4 Analise de Cenas do Cotidiano

Como parte do processo de investigacao, foram realizadas
observacoes de campo em quatro instituicdes escolares, duas da rede piblica e duas
da rede privada da cidade de Sao Paulo, com o intuito de identificar como questoes
relacionadas a performance de género se manifestam nas interacées cotidianas entre
criangas e educadores. Os registros dessas observacoes, organizados em forma de
notas de campo, buscaram captar episodios significativos do cotidiano escolar que
evidenciam percepcOes, reacoes e comportamentos marcados por construcoes
sociais de género.

A seguir, apresentamos algumas dessas cenas, acompanhadas de
breves analises que articulam os episodios observados com os referenciais teoricos
da pesquisa. As cenas descritas a seguir utilizam nomes ficticios, com o objetivo de
preservar a identidade dos educadores e das criancas envolvidas.

4.4.1 Cenall

Durante uma roda de leitura, com um livro que abordava a tematica
das relacoes entre irmaos, a professora, ao final da leitura, prop6s uma
discussao sobre as brincadeiras que as criancas costumam fazer com seus

irmaos e irmas.

Ao perguntar as meninas o que elas gostam de brincar, a maioria respondeu
que costuma brincar do que os irmaos escolhem.

“Ah, eu brinco de luta porque é o que meu irmao gosta.”
"Eu brinco do que meu irmao quiser.”

Os meninos, por sua vez, responderam de forma direta:
"Eu gosto de luta”

"Eu gosto de carrinho.”

"Eu gosto de brincar de pirata”

A cena revela sutilezas importantes sobre como as dinamicas de
género ja estao presentes nas interacoes familiares desde a infancia. A fala das
meninas indica uma tendéncia a adaptacao e a rendncia de suas preferéncias em
funcao das escolhas dos irmaos. Ja os meninos demonstram mais autonomia e
seguranca ao afirmar seus gostos, sem fazer referéncia as irmas ou a necessidade de
negociagao. Esse contraste sugere que, desde muito cedo, as meninas sao levadas a
ocupar um lugar de escuta e conciliacao, ao passo que 0s meninos sao socialmente

encorajados a exercer protagonismo e decisao, mesmo em situagoes cotidianas de
brincadeira.

Guacira Lopes Louro (1997) afirma que “os corpos sao moldados por
discursos e praticas sociais que os posicionam diferentemente segundo seu sexo,
sua idade, sua classe social” (p. 20). No caso apresentado, observa-se que 0s corpos
das meninas sao posicionados em uma logica de submissao e cuidado com o outro,
enquanto 0os meninos se colocam no centro das decisoes, reproduzindo uma estrutura
de poder implicita.

Louro também destaca que "o corpo escolarizado &€ um corpo
disciplinado, regulado por normas” (1997, p. 29). Ainda que o cenario descrito seja
familiar, ele esta imerso em processos educativos continuos que atravessam 0s
espagos escolares e domeésticos. As criangas, ao brincar e responder as perguntas da
professora, estao também expressando aquilo que ja internalizaram a respeito do que
se espera de meninas e de meninos em suas performances sociais.

Por fim, a autora convida a pensar a educagao como um campo de
possibilidades e nao de fixa¢oes identitarias. Como ela afirma, “é preciso pensar a
educacao como um espago onde as identidades nao sejam fixadas, mas interrogadas”
(LOURO, 1997, p. 88). Assim, cabe a escola promover momentos como este — rodas
de conversa, leitura e escuta — que abram espaco para refletir sobre o modo como
género estrutura até mesmo as escolhas mais cotidianas das criangas, como as
brincadeiras com os irmaos.

4.4.2 Cenalll

As criancas estao sentadas @ mesa com pincéis e aquarelas, enquanto a
educadora acompanha o processo, disponivel para trocar papéis e pincéis.
Uma conversa sobre cores e sobre quais sao as mais bonitas surge entre

elas.

Sofia (Educadora) — Clara, vocé gosta de azul?
Clara (Crianga) — Nao, azul é a cor do meu papai.
Sofia - Jodo, vocé gosta de azul?

Jodo (Crianca) — Sim, eu adoro azul.

Ana (Crianca) — Eu ndo gosto de azul.

Sofia — Eu adoro azul! Acho uma cor muito bonita. Mas e de vermelho, Clara.
\/océ gosta?

Clara — Eu gosto.
Ana — Eu também.

Joao — Eu também.

N\
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Sofia — E de rosa? \locés gostam?

Clara — EU ADORO!

Ana — Eu também.

Jodo — Eu ndo gosto nao.

Sofia — Por que, Jodo? E uma cor to bonita.

Jodo - Porque eu ndo gosto nao. E cor de menina.
Sofia — Aaah entendi! Que pena, & uma cor tao bonita.
Sofia — E de roxo? \/océ gosta?

Jodo - Eu gosto.

Sofia - E vocé Ana?

Ana da de ombros.

Clara — Eu gosto!

A cena revela como os estere6tipos de género ja estao presentes
nas falas das criancas desde muito cedo, especialmente na forma como associam
cores a identidades de género. Clara afirma que nao gosta de azul porque “é a cor do
meu papai’, mostrando uma relacao direta entre gosto e representacoes familiares.
Jodo, por sua vez, declara que nao gosta de rosa por ser “cor de menina’, reproduzindo
um discurso socialmente aprendido, ainda que sem uma justificativa clara.

Esses exemplos evidenciam como as criangas ja interiorizam normas
de género por meio das experiéncias e relagoes sociais, mesmo sem compreendé-las
plenamente. Como propde Judith Butler (2003), o género nao é uma caracteristica
essencial do sujeito, mas algo que se constroi por meio da repeticao de atos,
discursos e gestos ao longo do tempo. Assim, as criancas internalizam e reproduzem
comportamentos socialmente esperados, o que acaba por consolidar normas e
expectativas sobre o que se entende como masculino ou feminino.

Na cena, também & interessante observar como cores como o
vermelho e o roxo sao recebidas de forma mais neutra pelas criangas, sem gerar
reagoes carregadas de estereotipos, ao contrario do que acontece com o rosa. Isso
indica que, socialmente, essas cores acabam sendo mais “aceitas” por nao estarem
fortemente associadas a um unico género. O vermelho, por exemplo, € visto como
uma cor “forte” ou “bonita’, e o roxo, embora esteja mais proximo do espectro de
cores socialmente ligadas ao feminino, nao desperta a mesma resisténcia que o rosa
— como se existisse uma gradagao nos estigmas atribuidos as cores.

Essa neutralidade aparente revela como os esteredtipos de género
operam de forma seletiva, atribuindo significados mais rigidos a algumas cores (como
0 rosa para meninas e o azul para meninos), enquanto permitem mais flexibilidade a
outras. A propria repeticao dessas associacoes reforca o que Butler descreve como

a naturalizacao de normas culturais, criando a ilusao de que gostos e preferéncias
sao “"naturais’, quando na verdade sao construcoes performativas sustentadas
socialmente.

4.4.3 Cenallll

Duas criancas estao brincando no tapete (Lucas e Isadora), e elas brincam
de algo que inicialmente é guiado por Isadora. Ela é a mae, e ele & um bebé
travesso que gosta de fugir. Em determinado momento, Lucas cansa de ser
o0 bebé e decide se transformar em um pirata, construindo um barco com

almofadas e fazendo um andncio.

Lucas: Eu sou o capitao pirata.

Isadora se senta ao lado dele e pergunta:

Isadora: Mas e eu? Sou o qué agora?

Lucas: Vocé é maruja Isadora.

Isadora: Ah! Eu sou a Maruja Isadora.

Ela se senta na almofada que Lucas coloca atras dele e a brincadeira segue.

A cena mostra uma interacao que, ao mesmo tempo em que € leve
e lldica, carrega uma reflexao sobre papéis de género e a dinamica de poder nas
brincadeiras infantis. Inicialmente, Isadora ocupa a posicao de lider no jogo, orientando
a brincadeira com um papel tradicionalmente associado ao feminino: o de mae. Lucas,
por sua vez, assume o papel de "bebé travesso”, mais ativo e que busca liberdade
dentro das regras do jogo.

No entanto, quando Lucas decide mudar o rumo do jogo e se
transforma em “capitao pirata’, ele automaticamente assume um papel de lideranga,
de maior destaque e poder, o que pode ser visto como uma replicacao de estereotipos
de género, nos quais a autoridade e o comando sao mais facilmente atribuidos ao
masculino. Butler (2015) aponta que os corpos sao inseridos em regimes culturais
de verdade, o que inclui os papéis que sao socialmente legitimados para meninos e
meninas desde a infancia.

A resposta de Isadora a essa mudanca revela uma adaptacao
silenciosa as regras implicitas da brincadeira. Em vez de questionar a escolha de
Lucas, ela aceita o papel secundario de “maruja’, reforcando a ideia de que, muitas
vezes, as meninas se adaptam as expectativas culturais de submissao ou apoio,
mesmo quando desejam algo diferente.

A cena evidencia, entdao, como o género é performado nas
microdinamicas sociais: “Nao ha um ‘eu’ por tras dos atos do género; esse ‘eu’ é
performaticamente constituido por esses proprios atos” (Butler, 2003, p. 200). Assim,
a identidade de género nao € uma esséncia fixa, mas um conjunto de repeticoes e
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posicionamentos que moldam quem a crianca “pode” ser socialmente.

Afrustracao silenciosa de Isadora, que nao expressa suainsatisfacao,
sugere que ela ja compreende, mesmo que de forma implicita, que a lideranga tende a
ser atribuida aos meninos, reproduzindo padroes sociais mais amplos. A brincadeira,
portanto, nao é apenas um espaco de imaginacao, mas também um campo onde se
atualizam as normas e hierarquias de género.

4.4.4 Cena |V

Durante os preparativos para a festa junina, foi decidido que o tema da
celebracao seria o carimbd, uma manifestacao cultural que tem a saia de

chita como um de seus principais simbolos.

Nos dias que antecederam a festa, a professora apresentou videos da
danca, ofereceu saias para todas as criangas e as convidou a dancar ao
som de mdsicas tradicionais. Algumas criancas gostaram e rapidamente
colocaram as saias — meninos e meninas. Outras se mostraram resistentes,

afirmando que nao usariam a saia por ser uma vestimenta “"de menina”.

Ao ouvir essa fala, a professora de msica explicou que estavamos apenas
dancando, uma atividade que pode ser feita por qualquer pessoa, sem
distincdo. Em seguida, ela decidiu interromper o video sobre o carimbé e
apresentou outros videos de diferentes culturas nas quais homens também
dangam usando saias. Apds assistirem aos videos, as criancas passaram a

usar a saia de forma mais natural e sem comentarios sexistas.

"Olha I3, os meninos de saia!’, comentou uma delas. Outro educador que
acompanhava a situagdo acrescentou: “Saia é apenas um tecido, assim
como o tecido da calca e o tecido da blusa. A roupa é feita para todos, para

quem quiser dangar e brincar!”

A cena apresenta, a partir da postura dos educadores, a importancia
de ampliarmos nosso repertadrio cultural acerca das diferentes concepgdes de género
que existem no mundo. Se a professora nao soubesse de exemplos possiveis para
apresentar as criangas e nao estivesse engajada em desconstruir esteredtipos de
género, haveria uma grande possibilidade de as falas serem validadas, contribuindo
para a construcao de um repertorio cultural limitado e uma naturalizacao de ideias
preconcebidas e rigidas sobre o que € ser menino ou menina.

Por fim, as cenas analisadas ao longo da pesquisa revelam, de
maneira contundente, como os esteredtipos de género estao naturalizados no
cotidiano escolar e sao reproduzidos, muitas vezes, de forma inconsciente, tanto
pelas criangas quanto pelos proprios educadores. Observa-se que, desde a primeira
infancia, as interacoes, as escolhas de brincadeiras, as falas e os comportamentos
estao fortemente atravessados por expectativas socialmente construidas acerca do
que se entende como “ser menino” e “ser menina”.

Torna-se evidente que essas construcdes nao se dao de forma
isolada no ambiente escolar, mas sao reflexo de uma teia complexa de influéncias
que envolvem a familia, os meios de comunicacgao, os espagos de convivio social e a
propriainstituicao escolar. As criangas, ao incorporarem essas referéncias, reproduzem
praticas que reforcam a logica binaria e hierarquizada de género, delimitando quem
pode ou nao participar de determinadas atividades, quais objetos podem ser utilizados
e que comportamentos sao socialmente aceitaveis para cada género.

Por outro lado, as cenas também demonstram que o espaco escolar
possui um enorme potencial como lugar de desconstrucao desses padroes, desde
que haja a intencionalidade pedagodgica para tal. A mediacao dos educadores, quando
ocorre de forma reflexiva, critica e sensivel, aparece como uma possibilidade concreta
de tensionar essas normas, permitindo que as criancas experimentem novas formas
de ser, estar e conviver, para além das amarras impostas pelos estereétipos de género.

Desse modo, os registros das cenas analisadas nao apenas ilustram
os desafios impostos pela reproducao das desigualdades de género na infancia, mas
também sinalizam caminhos possiveis para praticas educativas mais inclusivas,
emancipadoras e alinhadas com os principios de uma educacao que valoriza a
diversidade e a equidade.

4.5 Analise do produto: Monstruosidades Monstruosas

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo analisar a recepcao do
material peloseducadores, bemcomoavaliar seu potencial formativo e suacontribuicao
para a ampliacao do repertorio sobre a tematica de género na educacao de criangas
pequenas. A partir das respostas apresentadas a seguir, pudemos constatar que o
material desempenhou um papel importante na formacao inicial e continuada dos
educadores.

Assim como no primeiro formulario, questionamos se os educadores
conheciam os conceitos considerados fundamentais para a tematica. A maioria
afirmou conhecer todos, a maior parte ou ao menos metade deles. Poucos indicaram
desconhecer a maioria, e nenhum declarou nao conhecer nenhum dos conceitos.
Esses resultados sugerem uma circulagao significativa desses termos entre os
participantes, como indica o Grafico 6.

Grafico 6. Analise de conhecimentos prévios.
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Fonte: dos autores

Para aléem da apresentacao dos conceitos fundamentais, buscou-se
compreender o papel do material no esclarecimento da relevancia da tematica. Com
esse proposito, perguntou-se aos educadores se o conteddo contribuiu para esse
entendimento. Conforme indicado no Grafico 7, apenas uma resposta afirmou que
o material auxiliou apenas parcialmente, sem apresentar justificativas adicionais. O
respondente em questao declarou ja ter familiaridade com os conceitos abordados,
0 que permite supor que tenha compreendido o conteddo como introdutério, nao
trazendo novidades significativas para sua pratica.

Ainda assim, essa resposta reforca a importancia de compreender
o material como parte de um percurso formativo continuo e aprofundado, conforme
sugerido na secao de Indicagoes.

Grafico 7. Importancia de abordar os temas em sala de aula.

Fonte: dos autores

Antes da leitura do material, a maioria dos respondentes afirmou
gue nao se sentia completamente confortavel em abordar os temas relacionados ao
género dentro do ambiente escolar (Grafico 8). Isso pode indicar nao somente falta de
aprofundamento do tema, mas também um receio de trazer assuntos estigmatizados
para a sala de aula.

Grafico 8. Abordagem do tema em sala de aula.

Fontes: dos autores

Ao compararmos as respostas apresentadas na pergunta
anterior (Grafico 8) com as do grafico a seguir, & possivel observar um aumento na
porcentagem de educadores que reconhecem a presenca e a importancia da tematica

de género no contexto escolar, ainda que de forma parcial. A analise mais detalhada
dos dados revela que alguns participantes que anteriormente afirmaram nao se sentir
confortaveis em abordar o tema em sala de aula passaram, apos a leitura proposta,
a reconhecer parcialmente a relevancia dessa discussao. Além disso, educadores que
inicialmente demonstraram inseguranca quanto a aplicacao do tema em contextos
pedagogicos indicaram, posteriormente, perceber sua presenca e relataram sentir-se
mais seguros para tratar do assunto com crian¢as pequenas.

Grafico 9. Abordagem do tema em sala de aula.

Fonte: dos autores

Apos a leitura do material, questionamos se conseguiam identificar
0 tema como essencial na educagao de criancas pequenas. Os educadores que
afirmaram “Sim” apresentam comentarios que reforcam a presenca do tema no
ambiente escolar e a importancia de um material formativo que aborde esse tema.

Nao s6 pode como deve ser abordado. (Respondente 6)

E um tema que me interessa e do qual me aproximo em minha pratica.
A leitura me relembrou a importancia, me fez refletir sobre momentos
nos quais eu reproduzi esteredtipos e me deu ideias sobre possiveis
intervencoes (Respondente 7)

Como o proprio material enfatiza, naturalmente, as criangas trazem em
seu discursos relacionados ao género e suas questoes estruturais. Por
isso, & importante a escola abordar a tematica de modo mais atualizado,
respeitoso e ético possivel. (Respondente 8)

Creio que esse tema esta intrinseco no ambiente escolar pois é intrinseco
de todos os sujeitos, e nao temos como deixar nossa sexualidade fora da
escola. (Respondente 10)

Acredito que o tema de género e sexualidade deve, sim, ser abordado
desde a infancia no ambiente escolar. Por se tratar de um tema sensivel,
é fundamental que os educadores estejam bem formados, com
conhecimento adequado e embasado, para que a abordagem em sala de
aula seja responsavel e pedagogica, evitando que o assunto fique restrito
a opinides ou repertodrios pessoais e subjetivos. Além disso, entendo que

tratar desses temas com as criancas é uma importante forma de prevencao
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a violéncia sexual, uma vez que contribui para que elas reconhecam seus
direitos, compreendam os limites do proprio corpo, saibam identificar
toques apropriados e inadequados e conhecam os adultos em quem podem

confiar e recorrer caso se sintam ameacadas. (Respondente 11)

Como justificativa, os respondentes que apresentaram a resposta
parcial, afirmaram que entendem a importancia de abordar o tema com criangas
pequenas, mas ainda nao entendem género como um tema intrinseco no ambiente
escolar.

Nao acho que esse tema esta presente de forma intrinseca no ambiente
escolar mas que sim, pode ser abordado com criancas pequenas e deve.

(Respondente 5)

Outroeducadorafirmaqueaaplicacao depende davisao eautorizacao
dos responsaveis para apresentacao do tema em sala.

Desde que os pais ou responsaveis estejam em comum acordo com o tipo

de abordagem (Respondente 9)

Outro dado importante & que, embora na primeira pergunta
declarassem conhecer os conceitos, alguns respondentes ainda demonstraram
davidas quanto a sua compreensao, conforme indicado no Grafico 10, o que pode
apontar a necessidade de aprofundamento da tematica. Do mesmo modo, pode
comunicar a auséncia de boas referéncias e orientacdes de como aborda-los em
sala de aula. Apos a leitura do material, @ maior parte dos respondentes afirmou
compreender plenamente os conceitos e sentir-se segura para aplica-los em sua
pratica.

Grafico 10. Compreensao dos conceitos apresentados.

Fonte: dos autores

Com o intuito de oferecer boas referéncias, o material inclui a
descricao e analise de cenas reais vivenciadas em sala de aula.

Todos os respondentes concordam que as cenas apresentadas ao
longo do livro ajudaram a exemplificar de forma pratica e objetiva a aplicabilidade dos
conceitos apresentados. Dessa forma, a unanimidade nas respostas demonstra o
quanto exemplos praticos podem auxiliar naformacgao docente, umavez que o material
tem por objetivo tecer dialogos entre teoria e pratica através do compartilhamento de
situacoes vividas por diferentes profissionais em diferentes realidades.

[ )
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Além disso, pensamos que reflexdes individuais acerca do
compartilhamento de praticas podem minimizar o sentimento de solidao profissional
vivida por muitos docentes, ainda mais quando falamos de temas complexos como
identidade, diversidade e género. O compartilhamento de materiais como o livro pode
nao so atenuar oisolamento, como também aumentar o sentimento de pertencimento
e confianca na propria pratica.

As indicagoes presentes no livro também causaram um impacto
positivo nos respondentes, com todos os educadores afirmando que a curadoria
auxiliou na expansao de repertorio. Esse dado evidencia que nossas sugestdes de
materiais literarios, teoricos e audiovisuais foram recebidos como bons recursos no
processo de formacao docente, atendendo as demandas formativas do nosso publico-
alvo.

Grafico 11. Interesse em aprofundar os estudos.

Fonte: dos autores

Por fim, a analise dos dados apresentados no Grafico 11 evidencia
que o material elaborado se configura como uma ferramenta significativa para
fomentar o interesse e a continuidade dos estudos sobre género na educagao de
criangas pequenas. Observa-se que 90,9% dos respondentes afirmaram que tiveram
vontade de aprofundar seus conhecimentos sobre o tema apds o contato com o
material, enquanto 9,1% relataram que esse interesse se manifestou de forma parcial.

Esse dado corrobora a relevancia da producao de materiais tedrico-
reflexivos que, além de oferecerem subsidios teoricos e praticos, despertam nos
educadores a necessidade de ampliar suas compreensoes e praticas em relagao
as questoes de género. Ressalta-se, portanto, que o material nao apenas cumpre
sua funcao formativa, mas também atua como provocador de reflexdes continuas,
contribuindo diretamente para processos de formacao docente mais criticos,
conscientes e comprometidos com uma educagao inclusiva e antidiscriminatoria.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu evidenciar que, apesar de alguns
avancosnodebate sobre génerono contextoescolar, ainda persisteminimeraslacunas
na compreensao, apropriagao e aplicagao dos conceitos relacionados a performance
de género na educacgao de criancas pequenas. As analises realizadas demonstraram
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que, de modo geral, os educadores participantes da investigacao apresentam
compreensoes parciais, muitas vezes pautadas em concepcoes biologizantes e na
|6gicabinariade género, o que reflete diretamente tanto nareproducao de estereotipos
quanto nas praticas pedagogicas adotadas no cotidiano escolar.

Observou-se, ainda, que a auséncia de uma formacao inicial e
continuada consistente sobre o tema contribui para que educadores se sintam
inseguros diante dos desafios impostos pelas questdes de género, sobretudo no
ambiente da Educacao Infantil. Tal cenario reforca a urgéncia de investimentos em
processos formativos que dialoguem com as demandas contemporaneas, capazes de
desconstruir narrativas naturalizadas e promover praticas educativas comprometidas
com a equidade, a diversidade e a inclusao.

Diante dos dados obtidos, reafirma-se a importancia de que a
tematica de género seja compreendida como um eixo estruturante das praticas
educativas, e nao como um contetdo periférico ou opcional. Dessa forma, entende-se
que o material formativo desenvolvido no ambito desta pesquisa se configura como
uma ferramenta potencialmente transformadora, ao possibilitar que os profissionais
da educagao ampliem seus repertorios teorico-praticos, ressignifiquem suas praticas
e contribuam, de maneira efetiva, para a construcao de contextos escolares mais
justos, plurais e emancipatorios.

Aponte a camera do seu celular para o QR Code

e conheca o produto citado nesse projeto.

Link de acesso: https:/heyzine.com/flip-book/bc115105d2.html
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APENDICE A

Questionario direcionado aos educadores

1. Qual a sua idade?

2. Qual cargo vocé ocupa?

3. Em qual rede vocé atua?

4, Ha quanto tempo atua em sala de aula?

5. Como vocé se identifica?

6. Em qual grupo vocé atua?

7. Quais critérios vocé considera ao preparar propostas, contextos ou cantos

para as criancas?
8. Para vocg, o que é género? E performance de género?

9. Na sua opiniao, quais fatores sao determinantes para a formacao do
comportamento dos individuos?

10.  Qual o papel da biologia na definicao desses comportamentos?
11.  Qual o papel da sociedade na definicao desses comportamentos?
12.  Paravocg, qual a diferenca entre sexo e sexualidade?

13. O que vocé entende por educacao sexual?

14.  Vocé acredita que nossa sociedade tem dificuldade em reconhecer e valorizar
certas diferencas? Se sim, que tipos de diferencas e quais desafios isso gera?

15.  Naescola, vocé percebe a reproducao de praticas discriminatorias? Comente
brevemente sua opiniao.

16.  Vocé percebe conflitos decorrentes das diferencas de género entre as
criancas?

17. Se sim, como esses conflitos ocorrem e como sao mediados?

18.  Pensando que "homem “ e "mulher” sao categorias que mudam histérica e
culturalmente, quais diferencas vocé percebe no comportamento das criangas da
sua época e nas criancas de agora?

19.  Vocé acredita que existem atividades, brinquedos ou brincadeiras para
meninas e meninos? Se sim, cite dois exemplos.

20.  Vocé acredita que ha uma diferenca entre o ritmo de amadurecimento entre
meninos e meninas? Explique.

N\
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21.  Paravocg, o que sao esteredtipos de género?
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22.  Vocé identifica a reproducao de estere6tipos de género no comportamento e
na fala das criancas? Em quais situagoes isso &€ mais evidente?

23.  Por que discutir, ou nao, género na escola?

24.  Durante sua formacgao, vocé teve acesso a materiais que abordam questoes
de género? Se sim, quais materiais lhes foram apresentados?

25.  Senao houve a introducao a esse tipo de material durante sua formacao,
sentiu falta? Comente.

APENDICE B

Questionario de avaliagao do produto

1. Vocé ja conhecia os conceitos apresentados no material? (género, performance de
género, sexualidade educacao sexual etc.)

2. Considerando os conceitos apresentados, classifique sua compreensao sobre os
topicos seguindo a escala abaixo:

[Género]

1. Nao entendi o conceito apresentado

2. Entendi partes, mas ainda tenho davidas

3. Entendi o conceito, mas nao me sinto seguro para aplicar

4. Compreendi bem o conceito apresentado.

5. Compreendi plenamente o conceito e consigo aplicar com seguranca.

3. Considerando os conceitos apresentados, classifique sua compreensao sobre
os topicos seguindo a escala abaixo:

[Performance de Género]

1. Nao entendi o conceito apresentado

2. Entendi partes, mas ainda tenho davidas

3. Entendi o conceito, mas nao me sinto seguro para aplicar

4. Compreendi bem o conceito apresentado.

5. Compreendi plenamente o conceito e consigo aplicar com seguranca.

Considerando os conceitos apresentados, classifique sua compreensao sobre 0s
topicos seguindo a escala abaixo:

[Esteredtipo]

1. Nao entendi o conceito apresentado

2. Entendi partes, mas ainda tenho davidas

3. Entendi o conceito, mas nao me sinto seguro para aplicar

4. Compreendi bem o conceito apresentado.

5. Compreendi plenamente o conceito e consigo aplicar com seguranca.

5. Considerando os conceitos apresentados, classifique sua compreensao sobre os
topicos seguindo a escala abaixo:

[Sexualidade]

1. Nao entendi o conceito apresentado

2. Entendi partes, mas ainda tenho davidas

3. Entendi o conceito, mas nao me sinto seguro para aplicar

4. Compreendi bem o conceito apresentado.

5. Compreendi plenamente o conceito e consigo aplicar com seguranca.

6. Considerando os conceitos apresentados, classifiqgue sua compreensao sobre o0s
topicos seguindo a escala abaixo:

[Educacao Sexual]

1. Nao entendi o conceito apresentado

2. Entendi partes, mas ainda tenho davidas

3. Entendi o conceito, mas nao me sinto seguro para aplicar

4. Compreendi bem o conceito apresentado.

5. Compreendi plenamente o conceito e consigo aplicar com seguranca.

7. Considerando os conceitos apresentados, classifique sua compreensao sobre os
topicos seguindo a escala abaixo:

[Interseccionalidade]

1. Nao entendi o conceito apresentado

2. Entendi partes, mas ainda tenho davidas

3. Entendi o conceito, mas nao me sinto seguro para aplicar

4. Compreendi bem o conceito apresentado.

5. Compreendi plenamente o conceito e consigo aplicar com seguranca.

8. O material te ajudou a entender a importancia de abordar temas atrelados ao
género na escola?

9. Vocé teve vontade de explorar e estudar mais o assunto apos a leitura?
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10. Antes da leitura do material, vocé se sentia confortavel em abordar o tema em
sala de aula?

11. Apos a leitura, vocé sente que o tema esta presente de forma intrinseca no
ambiente escolar e pode ser abordado com criancas pequenas?

12. Justifique sua resposta.

13. As cenas apresentadas ao longo do livro, ajudaram a exemplificar as praticas
mencionadas?

14. Vocé acredita que as indicaces de materiais presentes no material auxiliam na
expansao de repertorio?

15. Gostaria de fazer alguma sugestao ou comentario sobre o material?
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RESUMO

Estetrabalhoabordaaimportanciados materiais deapoio no processo de alfabetizacao
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Baseado em experiéncias
praticas e fundamentado em estudos recentes, esta pesquisa propoe que o0 uso de
materiais pedagogicos inovadores, como jogos e alfabetos moveis, podem facilitar o
aprendizado e promover um ambiente inclusivo e ladico. A pesquisa visa demonstrar
a eficacia deste tipo de material no engajamento dos estudantes, inserido no contexto
de personalizagao de atividades pedagogicas, a fim de adapta-lo as necessidades e
interesses individuais. A fundamentacao tedrica se apoiou em autores como \Vygotsky,
que ressalta o papel da ludicidade no desenvolvimento cognitivo infantil, enfatizando
a importancia da interagao social e da mediacao na aprendizagem, e em pesquisas
contemporaneas que apontam a necessidade de praticas educacionais inclusivas.
Também foram considerados os aportes do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), aléem dos estudos de V/ygotsky; Oliveira e Siqueira;
Bonacina, Barvinski e Odakura; Ramires Tavares e outros autores. Os resultados
apontam que o uso de materiais de apoio promove maior envolvimento e participagao
das criancas, além de reduzir barreiras no processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Transtorno do Espectro Autista (TEA). Materiais de
apoio. Inclusao. Praticas pedagogicas.

1. INTRODUCAO

A escolha pelo tema reflete uma conexao pessoal e profissional com
a educacao inclusiva. Durante dois anos consecutivos, tivemos a oportunidade de
trabalhar diretamente comaalfabetizacao eainclusao de criancas com deficiéncia, nos
cenarios mais amplos possiveis, com deficiéncias e dificuldades que nunca tinhamos
escutado falar anteriormente e tendo que aprender a lidar com elas na pratica. Nesse
periodo, pudemos observar de perto os desafios enfrentados por essas criancas e
pelos profissionais que as assistem no processo de alfabetizacao.

Esse envolvimento despertou em nds o interesse em buscar
estratégias que tornem esse processo mais acessivel, lidico e eficaz, especialmente
para criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Conforme o artigo “Da
escrita no Corpo a Escrita no Papel: Os Caminhos do Aprender a Escrever” (Sei, 2014),
a escrita nao é somente um simbolo grafico a ser aprendido, mas um trajeto subjetivo
com a necessidade da mediacao do outro e da construcao de um significado proprio
para a crianga, assim, sendo reforcado a necessidade de abordagens pedagogicas que
respeitem o tempo, as singularidades e os modos Unicos de aprender dos alunos com
TEA.

O uso de materiais pedagogicos mais inovadores, como jogos,
alfabeto movel e outros materiais concretos, e que fogem dos tradicionais, como
as cadernetas e livros paradidaticos antigos, se mostrou necessario para criar

um ambiente de aprendizado mais estimulante, ja que durante nossa experiéncia
pudemos notar como o processo se tornava mais facil e efetivo quando acontecia o
uso de algum desses materiais de apoio. O desenvolvimento de atividades ludicas,
adaptadas as necessidades individuais de cada um dos alunos que acompanhamos,
foi um recurso valioso que pudemos utilizar.

Essa vivéncia profissional reforcou em nds a percepcao de que a
alfabetizacao dessas criangas nao deve ser padronizada, mas, sim, customizada, com
0 uso de materiais adaptativos que favorecam sua inclusao e aprendizado. Isso se
torna ainda mais relevante quando levamos em consideragao o conceito do “ponto
de surdez” do artigo “Autismo e os Primordios da Palavra; Pulsao Invocante, Corpo
e Linguagem” (Travaglia, 2014), que aponta que as criangas com TEA podem nao
acessar a linguagem de forma convencional. Para as criancas a palavra falada pode
nao ter um valor simbalico de imediato, se tornando fundamental o uso de materiais
que reforcem a associagao entre simbolos visuais, sons e significados, desta maneira,
0s materiais podem ser usados como objetos mediadores que auxiliam a crianca a
estabelecer conexdes entre a escrita e a comunicagao real.

A escolha deste tema também se fundamenta na relevancia
crescente da educacao inclusiva e no aumento significativo do nimero de criangas
diagnosticadas com TEA nos tempos atuais, onde se torna cada vez mais comum ter
um ou mais desses alunos em sala de aula. Dados recentes mostram que a incidéncia
de criancas com TEA nas escolas esta em ascensao, exigindo que os profissionais
da educacao adaptem suas praticas para garantir um ensino acessivel, inclusivo e
eficiente. Nesse sentido, o uso de materiais de apoio adequados se torna fundamental
para suavizar as barreiras encontradas no processo de alfabetizacao, tanto para os
alunos quanto para os professores, facilitando o processo no geral.

A relevancia académica desse tema é reforcada pela necessidade de
sediscutireaprimorar as praticas pedagogicas inclusivas, que ainda estao em processo
de construcao, ja que é tudo muito recente ainda. Com isso, a criagao de estratégias
didaticas, voltadas para atividades mais lidicas, que facilitem a alfabetizacao de
criancas com TEA, nao apenas contribui para uma educacao mais equitativa, mas
também promove um ambiente escolar onde a diversidade é valorizada, incluida e
respeitada, poisassim comoafirmaoartigo “Transtornos Neurodivergentes nainfancia:
Abordagens Multidisciplinares para Intervencao e Suporte educacional” (Oliveira,
2024) as atividades ludicas, afetividade e a formacao continuada de professores sao
essenciais para a inclusao eficaz.

A importancia do estudo sobre o uso de materiais de apoio no
processo de alfabetizacao das criangas com TEA esta apoiada na necessidade de
praticas educacionais inclusivas mais efetivas, customizadas e humanizadas que
facam a educacao inclusiva acontecer de verdade, uma educagao que realmente
consegue atingir o aluno. O tema é crucial tanto para a formacao dos professores,
quanto para o desenvolvimento integral das criancas ja que o uso de materiais
didaticos adequados pode ser um facilitador importante nesse processo para que
as pessoas, ao serem alfabetizadas, se tornem mais auténomas e participantes da
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sociedade em que vivem, ja que este processo tem “fundamental importancia na
integracao efetiva e significativa dos alunos com TEA na sociedade’, como visto no
artigo “Praticas Pedagogicas Colaborativas na Alfabetizagao do Aluno com Transtorno
do Espectro Autista” (Capellini, 2016, p. 92).

Além disso, atualmente, existem muitos trabalhos e pesquisas que
apontam e reforcam a importancia de materiais pedagogicos ludicos, que fujam dos
livros e cadernos, na promocao de um aprendizado significativo e que irao garantir
que o aluno aprenda verdadeiramente, indo além da memorizagao, valorizando os
conhecimentos prévios, as experiéncias e particularidades de cada aluno, ou seja,
assim como afirma Alexandre (2019, p. 8)

(..) o lddico transforma as atividades robotizadas em atividades
interessantes, divertidas e que levam os alunos a compreender o conteddo,
desfrutando de uma aprendizagem significativa, abordando a realidade,
aproveitando os conhecimentos prévios e valorizando a participacdo e a

identidade de cada um.

Por fim, o tema é relevante também por sua contribuicao para
a pesquisa académica relacionada a esse assunto e para a pratica docente atual e
futura, visando tornar o processo de alfabetizacao menos dificultoso para ambos os
lados: professores e alunos. A escola inclusiva € uma realidade crescente, e cabe a
academia e aos profissionais da educagao desenvolverem métodos e materiais que
garantam o sucesso desse modelo.

Em experiéncias que tivemos nos nossos trabalhos como estagiarias
do CEFAI (Centro de Formacao e Acompanhamento a Inclusao), em uma escola publica,
contratadas para ficar somente com as criangas de AEE (Atendimento Educacional
Especializado) e as ajudar no processo de alfabetizacao, tivemos a oportunidade
de observar como o uso de materiais de apoio ajudava nesse processo, seja 0
alfabeto movel, a massinha, os diferentes tipos de jogos pedagogicos focados para
alfabetizacao (bingo de letra, silabario, jogo da memaria das palavras etc.), todos eles
contribuiram para ajudar nesse momento, além de ajudar a fazer eles ficarem focados
e concentrados por mais tempo, a criar maior vinculo com eles, a conhecer e entender
suas particularidades, esses materiais fazem com que o proprio aluno quisesse
aprender, participar das aulas, vir a escola e em alguns casos até se comunicavam
mais com os demais alunos da sala.

Considerando as experiéncias que tivemos em sala de aula, nos
preparando para fazer esse projeto, enquanto liamos as pesquisas sobre o assunto,
vimos muitos trabalhos que reforcam essa ideia, falando e estudando sobre o uso
dos mais diferentes tipos de materiais de apoio com as criancas com TEA e dizendo
sobre como isso ajudava em seus processos de aprendizagens, ja que além de todas
as questoes citadas no paragrafo anterior, o0 uso dos materiais torna a aprendizagem
deles significativa e integral e como esta dito no artigo “As brincadeiras como praticas
lGdicas nos anos iniciais do ensino fundamental: contribuicoes a luz da teoria de Piaget
e Vygotsky” (2023, p. 2)

As criancas aprendem brincando, desenvolvendo habilidades, sentimentos
e pensamentos. Tornar a ludicidade presente nas salas de aula estimula
a imaginacdo, o desenvolvimento cognitivo e, consequentemente, o

aprendizado.

Com base nessas informacoes e experiéncias, foram delimitados
alguns objetivos para essa pesquisa:

. Ressaltar a eficiéncia dos materiais de apoio no processo de
aprendizado.

. Estimular um ambiente de aprendizado mais estimulante com o
apoio do material didatico.

. Facilitar o aprendizado dos estudantes com o uso de materiais
concretos.

. Desenvolver um material que possa se adaptar as necessidades
individuais dos estudantes.

" Favorecer ainclusao dos estudantes com TEA com o uso de materiais
adaptativos no processo da alfabetizacao.

. Suavizar as barreiras no processo de alfabetizacao, tanto para o
professor quanto para o estudante.

. Promover o uso de jogos e alfabetos moveis no processo de
aprendizagem.

Junto aos objetivos, as perguntas norteadoras do trabalho também
foram escolhidas, planejadas para serem, se possivel, respondidas ao final do mesmo:

. De que forma o material de apoio criado pode contribuir para a
personalizagao do processo de alfabetizacao para alunos com TEA?

. Como os professores, que trabalham com isso, percebem a eficacia
dos materiais adaptados na superacao de barreiras educacionais
enfrentadas por criancas com TEA?

. Quais desafios os educadores encontram ao integrar materiais de
apoio nas praticas pedagogicas para criangas com TEA?

E com base nas perguntas, as hipoteses para esse trabalho foram,
por fim, criadas. As hipoteses para a primeira pergunta sao de que o material de apoio
podera seradaptado as necessidades especificas dos alunos com TEA, proporcionando
atividades visuais, tateis que propiciem a aprendizagem deles, de acordo com suas
particularidades e preferéncias, podendo ser adaptado também para diferentes tipos
de atividades. E que a personalizacao das atividades e do ensino, por meio do material,
ira auxiliar no engajamento e motivagao dos alunos, favorecendo a aprendizagem
significativa deles, usando temas e abordagens que despertem o interesse especifico
de cada crianga, como situagoes do cotidiano que se relacionem com suas areas de
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hiperfoco.

As hipoteses para a segunda pergunta sao de que os professores
irao perceber que materiais adaptados promovem uma maior atencao e concentragao
das criancas com TEA, facilitando a compreensao e execucao de atividades, que a
eficacia dos materiais adaptados pode ser observada na reducao de comportamentos
de frustracao durante as aulas, pois irao oferecer maior clareza e estrutura. E que
os educadores poderao notar avan¢os na comunicacao e interagao social, ja que o
material contempla elementos visuais e tateis que irao promover dialogos e troca
com os colegas da sala.

E por fim, as hipoteses para a terceira pergunta sao de que um desafio
que sera recorrente vai ser a falta de tempo e recursos para criar ou adaptar materiais
especificos para cada aluno com TEA, ja que o professor ja possui a demanda que todo
o resto da sala faz. Outro desafio sera a resisténcia de algumas escolas em oferecer
formacao continuada para os professores sobre o uso de materiais adaptados e por
fim, a dificuldade em equilibrar o uso de materiais adaptados com o curriculo regular,
sem prejudicar o andamento das atividades do aluno e da turma como um todo.

Em suma, esta pesquisa teve como base tedrica os estudos de alguns
autores que ofereceram importantes contribuicdes para a compreensao do processo
de ensino e aprendizagem, especialmente no contexto da alfabetizacao e da inclusao
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Entre os principais nomes que
buscamos para fazer o fundamento tedrico deste trabalho, se destacam os ideais
que Lev Vygotsky defendia, com suas reflexdes sobre a mediacao, a linguagem e a
importancia das interacoes sociais no desenvolvimento cognitivo; David Ausubel, com
sua abordagem da aprendizagem significativa; e Tavares Ramires, que contribui com
reflexdes sobre praticas inclusivas e o uso de materiais pedagogicos adaptados no
contexto da educacao especial. As ideias desses autores foram fundamentais para
orientar tanto a construcao dos objetivos da pesquisa quanto a analise das estratégias
utilizadas no desenvolvimento do material de apoio pedagogico proposto e na analise
dos testes realizados com eles.

2. CAMPO DE PESQUISA

Este estudo teve como foco investigar a eficacia e os desafios do
uso de materiais de apoio pedagogico no processo de alfabetizacao de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os objetivos principais foram avaliar como
esses materiais adaptativos contribuem para o aprendizado de estudantes com
TEA, identificar as principais barreiras enfrentadas por esses estudantes e explorar
as dificuldades que professores encontram ao implementar esses recursos em sala
de aula. A pesquisa com os professores foi realizada por meio de um questionario
estruturado no Google Forms (Apéndice 1), uma escolha que permitiu uma coleta
eficiente e organizada das respostas de professores com experiéncias variadas de
escolas (publicas e particulares), pretendendo obter uma amostra variada e que

incluisse diferentes contextos educacionais.

A pesquisa é guiada por duas hipoteses principais: 0 uso de
materiais concretos, visuais e personalizados facilita o aprendizado e a inclusao de
estudantes com TEA e a personalizacao e a capacitacao especifica dos professores
para o uso desses materiais contribuem para um processo de alfabetizacao mais
eficiente. A escolha do Google Forms foi justificada pela facilidade de acesso aos
participantes, pela praticidade na organizacao das respostas e pela possibilidade de
anonimato, respeitando a privacidade dos participantes. A escolha por questionarios
foi fundamentada na necessidade de acessar um maior nimero de respondentes
em curto prazo e de facilitar a analise estatistica das respostas para validar ou nao
as hipoteses propostas. Dessa forma, o instrumento foi eficaz para reunir uma
diversidade de opinides e experiéncias, fornecendo uma base sélida para analise dos
objetivos da pesquisa.

As perguntas norteadoras da pesquisa foram divididas em trés
partes, uma geral e as outras duas considerando o nivel de experiéncia dos professores
com estudantes com TEA. Em complemento a pesquisa foi idealizada a criagao de
um material que contribuisse para validar as perguntas norteadoras e alcancar os
objetivos propostos neste trabalho. O foco foi desenvolver um recurso que fosse Gtil,
acessivel e adaptavel, permitindo que o educador ajustasse sua utilizacao conforme
as necessidades especificas de cada crianca que fosse utilizar o material.

O material foi criado pensando nas criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no processo de alfabetizacao. Contudo, conforme dito
anteriormente, o recurso também foi planejado para ser adaptavel, permitindo que
educadores o utilizem com criancas que possuam outras deficiéncias ou dificuldades
nesse mesmo processo, ajustando sua aplicacao de acordo com as necessidades
especificas de cada aluno.

O produto idealizado foi um conjunto de 26 cubos com uma face
desmontavel, projetados para interagir tanto entre si quanto em suas proprias faces.
Cada cubo representa uma letra do alfabeto, e suas faces incluem elementos variados
como palavras, cores, texturas e outros recursos relacionados a respectiva letra. Esse
design busca oferecer uma experiéncia multissensorial e interativa, favorecendo o
engajamento e a aprendizagem de forma Ildica.

Junto aos cubos, foi adquirido um dominé com nomes e figuras
de animais, que passou por um processo de personalizacao para manter coeréncia
com o material principal (os cubos). Esse recurso foi pensado para ser utilizado
tanto de forma integrada aos cubos, ampliando as possibilidades de exploracao e
aprendizagem, quanto separadamente, como uma ferramenta complementar. Ambos
os materiais foram testados em situacgoes praticas, a fim de verificar sua aplicabilidade
e funcionalidade no contexto da alfabetizacao das criancas.

A criacao dos cubos se iniciou com o desenvolvimento de rascunhos
de cada cubo e de suas faces, inicialmente no papel e, posteriormente, no computador,
para facilitar a transposicao para outras dimensodes. Na primeira etapa pratica,
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os cubos foram impressos em madeira compactada (MDF). Contudo, o protétipo
apresentou dois desafios: o tamanho era inadequado e as pec¢as nao se encaixavam
corretamente, devido ao espaco insuficiente para montagem e desmontagem.

Com base nessa experiéncia inicial, foi possivel determinar o
tamanho ideal dos cubos e a quantidade de encaixes necessaria para garantir que
fossem faceis de montar e desmontar, ao mesmo tempo em que permanecessem
estaveis durante o uso. Este processo interativo com o protétipo foi essencial para a
melhoria e adequagao do material final, assegurando que o material seja funcional,
eficiente e ajustavel, atendendo as diferentes demandas do educador e das criancas.

Como uma das formas de coleta de dados escolhidas para este
trabalho, além da aplicacao do questionario e da criacao dos cubos, foi solicitado
também que a professora regente dos alunos com quem realizamos os testes dos
cubos na escola respondesse a algumas perguntas especificas sobre essa experiéncia.
As questdes elaboradas buscaram compreender a percepcao da docente quanto a
eficacia do material no processo de alfabetizacao de criancas com TEA, sendo elas:

. Os materiais de apoio utilizados facilitaram a inclusao dos alunos
com TEA no processo de alfabetizacao?

. Vocé acredita que a personalizacao dos materiais contribui para o
sucesso do processo de alfabetizagao de alunos com TEA? Por qué?

. De que forma a utilizacao do nosso material de apoio pode contribuir
para a inclusao de criancas com TEA em uma sala de aula regular?

Em conclusao, como altima forma de coleta de dados, foi demandada
a analise de uma especialista da area da Educacao, Luciana Pellegrino, 49 anos, que é
formadaemAdministracao de Empresas e Pedagogia. Comumatrajetériamarcadapelo
compromisso comaeducacao e o desenvolvimento humano, possuipos-graduagaoem
Inclusao Escolar, especializacdes em Neurociéncia do Desenvolvimento e Transtornos
de Aprendizagem, além de formacao em Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia.
Ela ja atuou como professora por 25 anos na EFAI, lecionando em todas as séries
do ensino fundamental. Também teve experiéncia em atendimentos clinicos na area
psicopedagogica, contribuindo para o desenvolvimento de criangas com dificuldades
de aprendizagem. Ha 7 anos, trabalha como orientadora educacional, papel em que
segue dedicada ao apoio e a orientagao de alunos, familias e educadores, promovendo
um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

Buscando dar maior fundamentacao a proposta desenvolvida, todo
o material produzido (incluindo os cubos, o dominé e o texto completo do TCC) foi
enviado a profissional, que realizou uma leitura criteriosa do projeto. A especialista
elaborou um parecer avaliativo, oferecendo sua visao técnica sobre o material, sua
proposta e sua aplicacao no contexto da alfabetizacao de criangas com TEA. Essa
etapa, teve como objetivo enriquecer e trazer uma validacao profissional para o
estudo, por meio de uma perspectiva qualificada, contribuindo significativamente

para a construcao do trabalho.

()
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3. ARRAZOADO TEORICO

Este estudo se baseia em teorias educacionais que ressaltam a
importancia da personalizacao do ensino e do uso de materiais de apoio pedagogico,
com foco no contexto de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A criagao
do material proposto, um conjunto de cubos interativos voltados para o processo de
alfabetizacao, esta ancorada em pesquisas que destacam a necessidade de praticas
educacionais inclusivas e adaptaveis as caracteristicas individuais dos estudantes. A
fundamentacao teorica, que apoia tanto a concepcao desse material quanto a analise
dos dados coletados por meio de entrevistas e observagoes com educadores, &€ um
ponto central deste trabalho.

Para o comeco da criagao do material, foi realizada uma pesquisa no
DSM-5 (Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — quinta edicao),
gue € um manual elaborado pela American Psychiatric Association (APA), responsavel
por fornecer uma classificacao dos transtornos mentais e os critérios para seus
respectivos diagnosticos. Esse documento funciona como um guia fundamental para
os profissionais da area da satde mental, auxiliando no reconhecimento, diagnostico
e tratamento de diversos transtornos. Por esse motivo, o DSM-5 apresenta um
repertorio amplo e detalhado sobre diferentes condigoes clinicas.

Para comecar, o APA (2013, s.p.) caracteriza os Transtornos de
Desenvolvimento como

Um grupo de condi¢des com inicio no periodo de desenvolvimento. Os
distlrbios geralmente se manifestam no inicio do desenvolvimento, muitas
vezes antes da crianga entrar na escola, e sao caracterizados por déficits
de desenvolvimento ou diferencas nos processos cerebrais que produzem
prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou ocupacional.

Nesse grupo, ele cita o Transtorno do Espectro Autista como um dos
componentes, comentando seus principais sintomas, causas e demais informacoes
sobre como diagnosticar o autismo, em suas mais variadas versoes e graus. Para o
APA (2013, s.p.)

0 transtorno do espectro autista é caracterizado por déficits persistentes
na comunicagao social e interacdo social em varios contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, comportamentos comunicativos nao
verbais usados para interacao social e habilidades no desenvolvimento,
manutencao e compreensdo de relacionamentos. Além dos déficits de
comunicagao social, o diagnostico de transtorno do espectro autista
requer a presenca de padroes de comportamento, interesses ou atividades
restritos e repetitivos. Como os sintomas mudam com o desenvolvimento
e podem ser mascarados por mecanismos compensatorios, os critérios
diagnosticos podem ser atendidos com base em informacdes historicas,

embora a apresentacao atual deva causar prejuizo significativo.
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A partir da analise dos sintomas do TEA, torna-se evidente a
complexidade enfrentada por individuos com esse diagnostico, sobretudo nas agoes
do dia a dia, especialmente no que diz respeito a comunicacao e a socializagao. No
entanto, os impactos nao se restringem a essas areas: € perceptivel também como
o transtorno interfere diretamente no campo pedagogico, uma vez que pode reduzir
0 interesse pelos contetdos escolares, dificultar a compreensao de explicacoes
e comprometer habilidades de desenvolvimento fundamentais, como a escrita e a
grafia.

Com base nesse entendimento, ficou claro que o processo tradicional
de alfabetizacao, muitas vezes, nao atende de forma eficaz as criancas com TEA.
Por esse motivo, o material proposto neste trabalho foi pensado com base em trés
pilares essenciais: personalizacao, ludicidade e significado, a fim de tornar o processo
de aprendizagem mais acessivel, prazeroso e adequado as necessidades especificas
desse publico.

Com isso, a personalizagao da aprendizagem é essencial no contexto
da educacao de criancas com TEA, que possuem ritmos e necessidades especificos,
conforme QOliveira e Siqueira (2008, p. 7)

No que se refere a personalizagao em termos de aprendizagem, verifica-se
que umdos principais problemas do sistema de ensino e aprendizagem é que
osalunossao tratados de maneira uniforme. Neste sentido, a personalizacao
assume um papel importante na medida em que prové mecanismos para
tratar cada aluno/usuario em funcao de suas caracteristicas, preferéncias,

nivel de conhecimento etc.

Ou seja, eles afirmam que os alunos sao tratados como uma
massa, um todo, sem particularidades ou necessidades, o que desconsidera as
singularidades de cada estudante. Assim, o objetivo deste trabalho € justamente criar
um material pedagogico que personalize o processo de alfabetizacao, permitindo que
os educadores ajustem as atividades de acordo com as caracteristicas e preferéncias
das criancas com TEA. A personalizagao, nesse sentido, & fundamental para atender
as dificuldades especificas dessas criangas, como problemas de comunicacao,
socializacao e processamento sensorial, que sao as principais barreiras que os
educadores veem caindo ap0s o uso de materiais de apoio.

Pesquisas realizadas por Silva, Morais e Tiburtino (2019) destacam
que quando os estudantes recebem ajuda individual do professor, em vez de
ensino em massa para um grupo, os resultados sao geralmente superiores. Esse
tipo de abordagem, que favorece o ensino individualizado, & especialmente eficaz
para criancas com TEA, promovendo um ambiente inclusivo que responde as suas
necessidades especificas. O uso de materiais adaptaveis, como os cubos interativos
propostos, facilita o engajamento dos alunos e a superacao de barreiras no processo
de alfabetizacao.

Considerando isto, autores como Oliveira et al. (2024) destacam que
estratégias ldicas e colaborativas sao essenciais no desenvolvimento cognitivo e na

inclusao educacional de criangas com transtornos neuro divergentes, uma vez que
promovem engajamento, bem-estar e aprendizagem significativa. A interacao entre
educadores e estudantes e apontada como um fator determinante para o sucesso
das intervengodes, reforcando a importancia de utilizar materiais pedagogicos que
estimulem a cooperacao e respeitem as particularidades de cada aluno. Os cubos
interativos sao projetados para proporcionar uma experiéncia ludica e cooperativa,
permitindo que as criangas se envolvam ativamente no processo de aprendizagem,
sejam elas atipicas ou neuro tipicas.

A teoria da aprendizagem significativa, proposta por Ausubel e
citada por Lima e Sousa (2020), também é relevante para a concepgao do material.
Conforme Lima e Sousa (2020) Ausubel afirma que a aprendizagem é mais eficiente
quando o contetdo tem significado para o aprendiz. Nesse sentido, os cubos foram
pensados para que seu conteddo seja significativo para as criangas com TEA, tornando
0 processo de alfabetizacao mais prazeroso, eficaz, significativo e duradouro. A
personalizacao da experiéncia de aprendizagem, com a inclusao de elementos como
cores, texturas e palavras nas faces dos cubos, oferece as criangas a oportunidade de
conectar conceitos abstratos a estimulos concretos, facilitando o entendimento e a
internalizacao do contetdo.

Conforme defendido por Bonacina, Barvinski e Odakura (2014, p.
546)

A personalizagao da aprendizagem propoe mudangas marcantes no
ensino, em que o aprendiz atinge o auge da autonomia em seu processo de
aprendizado: todo o processo € atemporal e descentralizado. Iniciaa partir de
suas escolhas, segundo os seus interesses, obedecendo aos seus critérios
e adotando recursos e ferramentas selecionadas por ele proprio, de acordo
com o seu estilo cognitivo. A personalizacao da aprendizagem estimula o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos aprendizes.

Ou seja, com o processo de aprendizagem personalizado, & permitido
que o aluno atue de maneira mais auténoma e desenvolva suas competéncias de
forma adaptada a sua escolha, Ihe dando a capacidade de se conhecer e entender
gual a melhor maneira dele mesmo aprender. Isso € principalmente relevante para
as criancas com TEA, que se beneficiam de um ensino individualizado e de materiais
que podem ser ajustados conforme suas preferéncias e necessidades sensoriais. Com
isso em mente, foi pensado que a flexibilidade oferecida pelos cubos permitisse que
o educador personalizasse as atividades, tornando o processo de alfabetizacao mais
acessivel e eficaz.

A personalizacao da aprendizagem e a adaptacao dos materiais
pedagodgicos sao aspectos cruciais para o sucesso do processo de alfabetizacao de
criangas com TEA. Nas palavras de Ramires Tavares (2010, p. 5)

Costuma-se dizer que na aprendizagem significativa se transforma
o significado loégico de determinado material em significado
psicologico; na medida em que o aprendiz internaliza a informacao,
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transformando-a em um conhecimento idiossincratico.

Essaideiareflete e refor¢a a relevancia de criar materiais que possam
ser facilmente ajustados, permitindo que o educador adapte o ensino as demandas de
cada aluno, promovendo assim uma aprendizagem mais eficiente.

Arelevanciado material proposto para o processo de alfabetizacao de
criancas com TEA é clara, especialmente considerando os desafios que essas criangas
enfrentam ao associar simbolos abstratos, como letras e palavras, a significados
concretos. Os cubos interativos buscam facilitar essa associacao por meio de uma
experiéncia sensorial rica, que combina estimulos visuais, tateis e auditivos. Dessa
forma, o material promove uma abordagem inclusiva e personalizada, que responde
as dificuldades de aprendizagem comuns em criancas com TEA e favorece seu
desenvolvimento cognitivo.

A analise dos dados coletados por meio de entrevistas e observagoes
com educadores sera realizada a luz dessas teorias. A expectativa é que os resultados
confirmem a eficacia do material na promocao de um ambiente inclusivo e engajador,
facilitando o processo de alfabetizacao de criangcas com TEA e de outras criancas
com dificuldades de aprendizagem. A personalizacao do ensino, como defendido por
Bonacina, Barvinski e Odakura (2014), & vista como um fator crucial para o sucesso da
aprendizagem, especialmente quando combinada com a ludicidade e a significacao.

O material desenvolvido neste estudo, embasado em teorias de
personalizacao e aprendizagem significativa, visa atender as necessidades especificas
das criancas com TEA no processo de alfabetizacao, oferecendo um recurso inovador,
flexivel eadaptavel. Ao se alinhar com as teorias de \lygotsky, Ausubel, Ramires Tavares
e outros estudiosos contemporaneos, o trabalho espera contribuir para a inclusao e o
desenvolvimento cognitivo dessas criancas, tornando a alfabetizacao mais acessivel
e significativa para todos, além de facilitar o processo para os professores também
que encontram diversos desafios.

A seguir, damos inicio a analise dos dados coletados ao longo da
pesquisa, com o objetivo de compreender, refletir e extrair consideracoes significativas
a partir das informagodes obtidas por meio dos diferentes instrumentos utilizados.

4y, ANALISE DE DADOS

material de apoio, das respostas das professoras destes estudantes apos os testes,
bem como da avaliacao feita pela especialista responsavel pela aprovacao do material,
por isso dividimos em 4 subpontos:

4.1 Analise das respostas dos professores

A analise de dados nesta secao busca verificar como as respostas
obtidas dos professores e do uso dos materiais dialogam com os objetivos da pesquisa
e com os propositos especificos do material pedagogico desenvolvido para auxiliar
na alfabetizacao de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Utilizando
a metodologia e os instrumentos de coleta de dados detalhados anteriormente, as
informacoes foram analisadas a luz do referencial tedrico para determinar de que
forma as evidéncias coletadas confirmam ou nao as hipoteses iniciais da pesquisa.
Também sera realizada a analise dos testes aplicados com as criancas utilizando o

A analise dos dados deste subponto procura verificar como as
respostas obtidas dialogam com os objetivos da pesquisa e os propositos especificos
do material pedagogico desenvolvido para a alfabetizagao de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). A partir dos instrumentos de coleta de dados e metodologia
previamente descritos, as informacgdes foram organizadas e analisadas a luz do
referencial tedrico, permitindo verificar se as evidéncias coletadas confirmam ou
refutam as hipoteses iniciais da pesquisa.

Para garantir uma analise sdlida e coerente, os dados foram
agrupados em categorias de analise, desenvolvidas com base nas respostas mais
recorrentes e nos padrdes identificados nas respostas dos professores. Isso permitiu
que as inferéncias fossem baseadas nos dados coletados, evitando a inclusao de
opinides pessoais. As categorias principais que emergiram do processo foram as
seguintes:

. Experiénciacom Estudantes com TEA: Esta categoriaabordaograude
familiaridade dos professores com estudantes diagnosticados com
TEA e a frequéncia com que utilizam materiais de apoio no processo
de ensino. Varios professores relataram que o contato direto com
alunos com TEA os fez perceber a necessidade de adaptar materiais
pedagogicos e atividades, reforcando a relevancia da personalizacao
no ensino, como sugerem Bonacina, Barvinski e Odakura (2014).

. Formacao e Preparacao dos Professores: A analise mostrou que os
professores com formacoes especificas sobre TEA, incluindo cursos
e treinamentos sobre o uso de materiais de apoio pedagogico,
apresentaram maior seguranca ao utilizar esses recursos no
processo de alfabetizacao. Esse dado é fundamental, pois reforca a
importancia da formagao continuada, que Silva, Morais e Tiburtino
(2019) defendem como essencial para melhorar os resultados
pedagogicos. Conforme os autores indicam, a ajuda individual e 0 uso
de materiais adaptados sao estratégias comprovadamente eficazes
para atender as necessidades especificas de estudantes com TEA.

. Percepcao sobre Materiais de Apoio: A maioria dos professores
relatou que materiais concretos e personalizados, como jogos e
alfabetos moveis, facilitam o aprendizado dos alunos com TEA.
Este dado esta em relacao com os estudos de Oliveira et al. (2024),
que destacam a eficacia das estratégias lidicas e sensoriais no
suporte educacional de criancas neuro divergentes, ressaltando
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as intervencoes personalizadas que favorecam o engajamento e
a inclusao. A importancia de proporcionar significado ao material
pedagodgico também é destacada por Ausubel, como apontam Lima
e Sousa (2020), sugerindo que o aprendizado é mais eficaz quando
o contetddo tem relevancia para o aluno, o que é reforcado pela
estrutura interativa dos cubos utilizados na pesquisa.

. Inclusao e Personalizacao dos Materiais: A personalizacao foi
destacada pelos professores como um fator crucial paraainclusao de
criancas com TEA. Eles ressaltaram que a flexibilidade dos materiais,
adaptaveis as necessidades e preferéncias dos estudantes, contribui
para a criacao de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
acolhedor. Esse aspecto confirma as ideias de Tavares (2010) sobre
a aprendizagem atipica, em que cada aluno constrdi significados de
maneiradnica, e oensino personalizado proporcionamaiorautonomia
e engajamento, como sugerem Bonacina, Barvinski e Odakura (2014).
Além disso, a teoria de Ausubel sobre a aprendizagem significativa,
mencionada por Lima e Sousa (2020), reforca que o conteldo
pedagodgico deve ser relevante para o aprendiz, 0 que aumenta o
engajamento e facilita a internalizagao do conhecimento.

A analise revelou que para estes professores entrevistados,
representando os professores, s6 que em escala menor, a personalizacao do ensino,
associada ao uso de materiais de apoio concretos e significativos, € uma estratégia
efetiva para promover a alfabetizacao de criangcas com TEA. A inclusao de recursos
sensoriais, como 0s cubos que serao desenvolvidos para a pesquisa na pratica,
facilita o processo de construcao de significados, tornando a aprendizagem mais
acessivel e prazerosa para os estudantes. Bem como, a formagao continuada dos
professores aparece como um elemento-chave para garantir a eficacia dessas praticas
pedagogicas, reforcando a necessidade de investir em formacoes que capacitem os
educadores a utilizarem materiais adaptados de maneira adequada, visto que a falta
de conhecimento e experiéncia € uma das maiores dificuldades que eles passam na
pratica. Por fim, a analise corrobora as hipoteses iniciais da pesquisa, demonstrando
que o uso de materiais de apoio pedagogico personalizados e concretos, aliados a
formacao adequada dos professores, promove um ambiente inclusivo e facilita o
processo de alfabetizacao de criancas com TEA.

4.2 Analise do material de apoio aplicado com as criancas

com TEA

Este subponto analisa os dados coletados com o intuito de verificar
de que forma o material pedagogico desenvolvido, cubos sensoriais com letras, atende
aos objetivos propostos de promover a alfabetizacao de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) de forma inclusiva, concreta e lidica. As analises buscam
responder as perguntas de pesquisa e testar as hipoteses levantadas.

A analise dos testes aplicados com os estudantes com TEA,
utilizando o material de apoio, se revelou extremamente enriquecedora. O material
foi testado com quatro criancas. A primeira crianga, diagnosticada com autismo
nivel dois de suporte, atendeu plenamente as expectativas iniciais quanto ao uso do
material. Durante a atividade, ela utilizou os cubos de forma constante para realizar
as correspondéncias solicitadas, como, por exemplo, escrever o proprio nome e
identificar as vogais. Em uma das tarefas, todas as letras que solicitavamos eram
prontamente identificadas por ela, a crianca selecionava o cubo correspondente a
letra pedida, pronunciava seu nome, passava o dedo sobre a face com a letra formada
por botoes e registrava a letra no papel da atividade.

Figura 1 - Primeira crianca explorando os materiais com o dedo.

Fonte: dos autores.

A segunda crianca, diagnosticada com autismo nivel trés de
suporte, apresentou uma resposta completamente diferente. Sua interacao com
o material foi inteiramente sensorial. Tentamos apresentar as letras de seu nome,
mas ela demonstrou um maior interesse pelas texturas dos cubos. Passava o dedo
repetidamente sobre as letras feitas com botdes e se mostrou bastante envolvida
com as faces texturizadas. Apesar de nao ter focado nas letras em si, esse tipo de
interacao ja era uma das possibilidades previstas, pois indica que o material conseguiu
atrair sua atencao, assim, reforcando a necessidade de personalizacao e adaptacao
dos recursos pedagogicos para respeitar as especificidades de cada crianca de acordo
com Oliveira e Siqueira (2008). O fato de ela ter explorado as letras com o tato,
mesmo sem realizar a identificacao formal, ja representa um avanco importante, e,
como indicam Silva, Morais e Tiburtino (2020), a personalizagao pedagogica favorece
0 engajamento e o desenvolvimento de criancas com perfis diversos, principalmente
na educacao inclusiva.

Figura 2 - Segunda crianca explorando os materiais com a nossa intervencao.
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Fonte: dos autores.

A terceira crianca, diagnosticada com autismo nivel 1 de suporte
e altas habilidades, também trouxe uma contribuicao surpreendente ao teste. Ela
demonstrou grande fascinio pelas texturas dos cubos, fazendo diversas perguntas
sobre cada uma delas e as explorando com entusiasmo. Embora ja estivesse
alfabetizada, mostrou muito interesse pelas letras, escreveu seu nome com elas e
nos mostrou todas as vogais, o que reforca o potencial do material como recurso
multissensorial atrativo que pode promover aprendizagens significativas.

Durante a atividade, utilizou os cubos principalmente como forma
de autorregulacao em momentos de agitacao, o que também evidencia uma
funcionalidade positiva do recurso. Essa apropriagao do material como regulador
sensorial reforca, conforme destaca Tavares (2010), aimportancia dos recursos tateis
no envolvimento afetivo e na manutencao da atengao. Com essa crianca, foi possivel
realizar a atividade com os dominés, embora tenha sido necessario adapta-la para
manter seu interesse, ja que a proposta original nao era desafiadora o suficiente para
ela. A nova dinamica se transformou em uma competicao, na qual venciam aqueles
gue encontrassem as palavras mais rapido a partir das pecas de domind sorteadas.

Figura 3 - Terceira crianca sentindo as texturas para montar uma ordem da que ele mais gostou até
a que ele menos gostou

Fonte: dos autores.

A quarta crianca, diagnosticada com autismo nivel 1, Transtorno
Opositivo Desafiador (TOD), transtorno de ansiedade e transtorno do déficit de atencao
com hiperatividade (TDAH), trouxe uma nova perspectiva sobre o uso do material de
apoio. Assim como as demais, demonstrou grande interesse pelas partes sensoriais
dos cubos e, durante o manuseio, apresentou um comportamento bastante calmo,
diferente do seu comportamento energético, essa agitacao sendo algo recorrente
em sua rotina escolar. Quando solicitamos que escrevesse seu nome, ela o fez com
tranquilidade.

Um aspecto interessante e diferenciado observado nessa crianca
foi 0 uso criativo das faces soltas dos cubos, ao escrever seu nome, que continha
um til, ela pegou a face destacavel do cubo da letra “S” e a posicionou sobre a
letra correspondente em seu nome, representando o til, evidenciando uma nova
possibilidade de utilizacao do material que nao havia sido previamente pensada. As

letras destacaveis haviam sido planejadas para permitir a formacao de palavras com
letras repetidas, mas a crianga encontrou outra funcionalidade para esse recurso.
Essa acao evidencia a importancia da personalizacao dos materiais didaticos para que
os estudantes possam construir sentidos proprios sobre o conteldo proposto como
diz Oliveira e Sigueira (2008).

Durante outra atividade, sempre que tinha ddvida sobre qual letra
utilizar, ela procurava nos cubos a que considerava correta e nos mostrava para
confirmar sua escolha, o que demonstrainiciativa e interagao com o material. Também
realizamos com ela a atividade com os dominds, mas, diferentemente da crianca
anterior, adaptamos a proposta, ela sorteava um domind e precisava encontrar nas
faces dos cubos as palavras ali presentes. Essa variagao da atividade foi bem recebida
e despertou grande interesse por parte da crianca. Como aponta Bonacina, Barvinski
e Odakura (2014), quando os materiais didaticos sao personalizados e ladicos, eles
ampliam a motivagao e favorecem o engajamento continuo do estudante.

Figura 4 — Quarta crianca montando seu nome com os cubos.

Fonte: dos autores.

Esses testes indicam que o material pedagogico possui potencial
significativo para atender diferentes perfis dentro do espectro autista, contribuindo
nao apenas para a alfabetizacdao, mas também para o desenvolvimento sensorial, a
autorregulagao e a criatividade. As adaptagoes feitas em funcao das necessidades
e habilidades de cada crianca reforcam a importancia da flexibilidade no uso do
recurso e da observacao atenta por parte dos educadores. Indo de encontro com
as propostas de uma abordagem multidisciplinar que valoriza a personalizacao das
estratégias educacionais, de acordo com Oliveira et al (2024), ao enfatizar a eficacia
de intervencoes que consideram a singularidade dos perfis neuro divergentes.

4.3 Depoimentodaprofessoradosalunos que participaram
dos testes sobre a utilizacao do material de apoio

Para este subponto, a professora responsavel por duas das criancas
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participantes ofereceu um importante depoimento sobre a eficacia do material de
apoio no processo de alfabetizacao de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Segundo ela, os materiais utilizados foram fundamentais para facilitar a
inclusdo e promover o engajamento desses estudantes nas atividades escolares.
Afirmou que os recursos sensoriais foram 0s principais responsaveis por captar e
manter a atencao dos alunos, além de estimular o esforco e a participagao durante os
momentos de alfabetizacao.

Questionada sobre a importancia da personalizacao dos materiais, a
professora destacou que essa adaptacao foi essencial para o sucesso das atividades.
Explicou que estudantes com TEA possuem, em geral, menor tempo de atencao e
que sua compreensao ocorre de forma mais eficaz por meio da pratica do que das
abordagens teodricas tradicionais adotadas no ensino regular. De acordo com seu
relato, materiais especificos possibilitam que conteldos, frequentemente ignorados
por esse publico, sejam assimilados com mais facilidade, contribuindo nao apenas para
a alfabetizacao, mas também para o desenvolvimento da autonomia e do interesse
pelo aprendizado.

Conforme destaca Bonacina, Barvinski e Odakura (2014), a
personalizacao do ensino é uma estratégia crucial para lidar com a diversidade dos
estudantes e promover o engajamento ativo, principalmente no contexto da inclusao
escolar, indo de acordo com o que a professora relata ter visto durante a testagem
dos cubos. E de acordo com Silva, Morais e Tiburtino (2019), o uso de recursos
adaptaveis e ladicos contribui significativamente para o desenvolvimento da atencao,
da linguagem e da autonomia em criangas com necessidades especificas, facilitando
para os alunos o processo de aprendizagem, pois como a professora disse, com 0s
cubos eles conseguiram prestar mais atencao na atividade, conseguindo realiza-la
por completo.

A professora também ressaltou a contribuicao do material para
a inclusao em salas de aula regulares. Segundo ela, o recurso atrai a atencao inicial
da crianca ao despertar sua curiosidade e incentivar o manuseio, a exploracao das
texturas e a observacao das letras e palavras presentes nos cubos. Esse processo
de descoberta ativa favorece o envolvimento da crianca com o conteddo de forma
significativa, permitindo uma participacdo mais autdnoma e eficaz. Ela ainda
enfatizou que a mediacao do adulto continua sendo essencial para orientar e apoiar
nos momentos de divida, mas que o material promove um espaco de exploracao
livre e participativa. Como aponta Oliveira e Siqueira (2008), o papel do professor
como mediador permanece fundamental, mesmo quando sao utilizados recursos
personalizados. A escuta ativa e a adaptacao das atividades as necessidades dos
estudantes se tornam elementos centrais de uma pratica pedagogica eficiente.

Dito isto, a professora observou que atividades padronizadas
raramente atingem igualmente todos os estudantes de uma turma, dada a
diversidade de contextos familiares, culturas e estilos de aprendizagem. No caso das
criangas com laudo de TEA, essas diferencas se acentuam, tornando indispensavel
0 uso de materiais personalizados que atendam as suas necessidades especificas.
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Dessa forma, o material proposto se mostrou uma ferramenta eficiente tanto para a
inclusao quanto para a aprendizagem concreta, individualizada e significativa desses
estudantes.

4.4 \Jalidacao da especialista sobre o material de apoio

Apropostade utilizacao dos cubos sensoriais com letras comorecurso
pedagogico voltado a alfabetizacao de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) foi avaliada por uma especialista na area da educacao inclusiva, que validou a
pertinéncia e a eficacia da iniciativa. Segundo seu parecer, se trata de uma abordagem
altamente significativa, alinhada as diretrizes contemporaneas de uma educagao
inclusiva, responsiva e centrada nas necessidades dos estudantes. A escolha por
materiais manipulaveis, sensoriais e lidicos demonstra uma compreensao profunda
das demandas especificas do publico-alvo, que muitas vezes requer praticas que
ultrapassem o modelo tradicional de ensino. De acordo com Tavares (2010), estratégias
que associam estimulos sensoriais e significagao concreta sao fundamentais para
promover aprendizagens duradouras e adaptadas as necessidades dos estudantes.

A especialistaressaltou que os cubos sensoriais, por serem coloridos,
interativos e adaptaveis, favorecem nao apenas a aprendizagem da linguagem
escrita, mas também aspectos fundamentais do desenvolvimento de criancas com
TEA, como a motricidade fina, a organizacao espacial e a regulacao atencional. Esses
elementos, frequentemente desafiadores para estudantes dentro do espectro, sao
potencializados pela presenca de estimulos tateis e visuais organizados, que ajudam
a manter o foco e a permanéncia da crian¢a na atividade. Conforme aponta Silva,
Morais e Tiburtino (2019), a utilizacao de objetos pedagogicos que integram estimulos
visuais, tateis e motores favorecem a aprendizagem integral e amplia 0 acesso ao
contetdo por meio da experiéncia concreta.

Outro ponto destacado foi a possibilidade de personalizacao do
material, o que permite adaptar as atividades conforme o ritmo e os interesses
individuais de cada estudante, um principio essencial das praticas pedagogicas
inclusivas. A ludicidade, caracteristica presente nos cubos sensoriais, foi apontada
como um fator decisivo para a mediagao da aprendizagem. Como observa Bonacina,
Barvinski e Odakura (2014), a ludicidade e a flexibilidade na aplicacao de materiais
pedagodgicos aumentam o engajamento e proporcionam um ambiente mais favoravel
a construcao do conhecimento.

A especialista também avaliou positivamente a estratégia de
observar e entrevistar os educadores durante a aplicacao do material. Para ela, esse
processo é crucial para compreender a efetividade real dos recursos no cotidiano
escolar, assim como para identificar possiveis desafios e adaptagdes necessarias. A
escuta ativa dos profissionais da educagcao melhora o processo de validacao e garante
que o material esteja de fato alinhado as praticas pedagogicas inclusivas e a realidade
das salas de aula.
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Dessa forma, se conclui que a proposta dos cubos sensoriais com
letras € nao apenas valida, mas também extremamente pertinente e inovadora. Se
trata de uma pratica pedagogica que dialoga com os principios da neurodiversidade,
amplia o acesso ao conhecimento e fortalece o compromisso com uma educagao
que valoriza as diferencas e busca ativamente a equidade. Sua implementacao pode
representar um avango significativo na qualidade do ensino ofertado as criancas
com TEA, servindo como referéncia para o desenvolvimento de novas estratégias
inclusivas no ambiente escolar.

Concluida a analise dos dados coletados ao longo desta pesquisa,
passamos agora para as consideracoes finais deste trabalho, com o intuito de retomar
os principais pontos discutidos, refletir sobre os resultados encontrados e apontar
possiveis caminhos para futuras praticas e investigacoes na area.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos A presente pesquisa teve como objetivo investigar a
contribuicao de materiais de apoio pedagogico adaptados no processo de alfabetizagao
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com foco na personalizacao das
atividades, no material como algo concreto e no impacto percebido pelos professores
que trabalham diretamente com esses alunos. Para isso, buscou-se responder a trés
questoes e analisar os dados, confirmando-se que em grande medida as hipoteses
inicialmente propostas.

Os resultados revelaram que o material de apoio idealizado,
caracterizado por sua flexibilidade, interatividade e adaptabilidade, pode, de fato,
contribuir significativamente para a personalizacao do ensino de criangas com TEA.
Professores relataram que os materiais visuais e tateis desenvolvidos, como o
cubo proposto, oferecem estimulos que atendem as particularidades de cada aluno,
permitindo maior adequacao as suas preferéncias e ritmos de aprendizagem. Esse
dado esta em sintonia com as contribuicdes de Bonacina, Barvinski e Odakura (2014),
que enfatizam a importancia da personalizacao para promover o engajamento e a
autonomia dos alunos. Os materiais também mostraram potencial para serem
adaptados a diferentes atividades, confirmando a hipotese de que o uso de temas
relacionados aos hiperfocos das criancas podem facilitara motivacao eaaprendizagem
significativa, como defendido por Lima e Sousa (2020) quando citam a teoria sobre a
aprendizagem significativa de Ausubel.

No que se refere a percepcao dos professores sobre a eficacia dos
materiais adaptados, ela foi amplamente positiva. A aplicabilidade dos materiais
adaptados foi observada na melhoria da atencdao e concentracao das criancas
com TEA, bem como na reducao de comportamentos de frustracao durante as
aulas. Os professores apontaram que, com o uso de materiais visuais e tateis, as
criancas demonstraram maior clareza na execucao das atividades e um ambiente de
aprendizado mais estruturado, corroborando as hipoteses propostas. Além disso, 0s
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relatos indicaram que os materiais facilitam a comunicacao e a interacao social entre
os alunos, promovendo trocas com os colegas de forma mais natural e colaborativa, o
que vai ao encontro das ideias de Silva, Morais e Tiburtino (2019) sobre a importancia
de estratégias interativas e adaptadas.

No entanto, alguns desafios importantes foram identificados, como
esperado. Um dos principais obstaculos mencionados pelos educadores foi a falta de
tempo e de recursos para a criacao ou adaptacao de materiais especificos para cada
aluno, ja que a demanda de planejamento e execucao de atividades para toda a turma
é alta. Além disso, houve relatos sobre a resisténcia de algumas escolas em investir
na formacdo continuada de professores para o uso de materiais adaptados, o que
limita o desenvolvimento dessas praticas inclusivas.

Outro ponto levantado foi a dificuldade de equilibrar o uso de
materiais personalizados com o cumprimento do curriculo regular, sem prejudicar o
andamento das atividades da turma como um todo. Esses desafios confirmam as
hipoteses iniciais, destacando a necessidade de politicas educacionais que apoiem
melhor os professores no desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas e
personalizadas. Também evidenciam que o sucesso de materiais inovadores como o
cubo depende de um ecossistema institucional favoravel, que inclua formacao, tempo,
recursos e apoio a experimentacao pedagogica.

De maneira geral, a pesquisa validou as hipoteses apresentadas,
mostrando que o uso de materiais adaptados, como o cubo proposto, pode ter
um impacto positivo na alfabetizacao de criancas com TEA, promovendo uma
aprendizagem mais significativa, inclusiva e personalizada. No entanto, também
revelou a importancia de criar condi¢c6es adequadas para que os professores possam
integrar esses recursos de forma eficaz no cotidiano escolar, como a oferta de
formacao continuada e suporte pedagogico.

Como continuidade para este trabalho, indica-se a necessidade de
ampliar os testes com o cubofisicoafim de avaliar de forma pratica e concreta a eficacia
do material no contexto escolar a longo prazo. Isso permitiria ajustes e melhorias no
design do material pedagogico, aléem de proporcionar dados mais robustos sobre seu
impacto no processo de alfabetizacao de criancas com TEA. Idealizamos também
propor a criacao de parcerias com instituicoes de ensino para promover a formacao de
professores em praticas pedagogicas inclusivas, visto que também seria um avanco
significativo para aprimorar a realidade educacional vivida pelos alunos com TEA.
Essa fase pratica também contribuira para validar o material em contextos diversos,
ampliando seu potencial de aplicabilidade e replicacao em outras realidades escolares.

Assim, conclui-se que, embora desafios existam, o desenvolvimento
e uso de materiais adaptados tém o potencial de transformar o processo de ensino
e aprendizagem, o tornando mais inclusivo e personalizado, especialmente para
criancas com TEA. Este estudo reforca a importancia de politicas educacionais que
apoiem tanto a criacao de materiais pedagogicos inovadores quanto a formacao
continuada dos educadores, para que todos os alunos, independentemente de suas

S




~ - ()
\\\ 02. CONTRIBUICOES DE MATERIAIS DE APOIO NA ALFABETIZACAO DE... ’V
Instituto

Singularidades

\

particularidades, possam ter acesso a uma educacao de qualidade. Mais do que
uma proposta de recurso, este trabalho representa um convite a reflexao sobre
como tornamos o processo de alfabetizacao verdadeiramente acessivel a todos, um
compromisso ético, pedagogico e social com a diversidade no ambiente escolar.

Aponte a camera do seu celular para o QR Code

e conheca o produto citado nesse projeto.

Link para pasta com os documentos usados na integra: https:/drive.google.com/drive/folders/18-
[72VXJIwChNHyQI1c1f1F72RXLI2tq

Aponte a camera do seu celular para o QR Code

e conheca o produto citado nesse projeto.

Link para pasta com as fotos do cubo (desde os rascunhos até os testes): https:/drive.google.com/
drive/folders/183X5_4XA7760k3No0gDGRwk-uihGQXug
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APENDICE 1

Questionario dirigido aos educadores
Informacgdes Gerais (foi perguntado para todos os participantes):
. Qual o seu nome?
. Ja esta formado em pedagogia?
. Ha quanto tempo vocé trabalha na area da educagao?

. Vocé trabalha em qual instituicao? (Considerando estagio como
trabalho.)

. Em qual segmento vocé trabalha?
. Ja trabalhou com algum aluno com TEA?

Perguntas especificas para os professores SEM experiéncias com alunos com TEA:
. \Vocé ja participou de algum curso ou formagao sobre TEA?

. Na sua opiniao, quais sao as principais barreiras que criangas com
TEA podem enfrentar no processo de alfabetizacao?

. Vocé acredita que o uso de materiais concretos (jogos, figuras,
alfabetos moveis) facilita o aprendizado de criangas com TEA?

. Quais materiais de apoio vocé acredita serem mais eficazes para a
alfabetizacao de criancas com TEA?

. Quais desafios vocé imagina que os professores enfrentam ao
integrar materiais de apoio para alunos com TEA?

. De que forma a utilizacao de materiais de apoio poderia contribuir
para a inclusao de criangas com TEA em uma sala regular?

. Quais recursos ou formagoes seriam importantes para apoiar o
professor no uso desses materiais para alunos com TEA?

. Vocé acredita que a personalizagao dos materiais de apoio pode
contribuir para o sucesso da alfabetizacao desses alunos? Por qué?

. \Vocé estaria disposto(a) a participar de formacoes sobre o uso de
materiais adaptados para alunos com TEA?

Perguntas especificas para professores COM experiéncia com alunos com TEA:
. \océ ja participou de algum curso ou formacao sobre TEA?

. Quais sao as principais barreiras que crian¢as com TEA enfrentam no
processo de alfabetizacao?

. Com que frequéncia vocé utiliza materiais de apoio em aulas com
alunos com TEA?

. Quais tipos de materiais vocé costuma utilizar com alunos com TEA?

. Como avalia a eficiéncia desses materiais no processo de
alfabetizacao?

. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao integrar esses
materiais para alunos com TEA?

. Os materiais que utiliza facilitam a inclusao de alunos com TEA no
processo de alfabetizacao?

. De que forma os materiais de apoio poderiam ser melhorados para
atender as necessidades dos alunos com TEA?

. Vocé acredita que a personalizacao dos materiais contribui para o
sucesso do processo de alfabetizacao de alunos com TEA? Por qué?

. Que tipo de material ou recurso adicional vocé gostaria de ver
disponivel para auxiliar na alfabetizacao desses alunos?

. De que forma a utilizacao de materiais de apoio poderia contribuir
para a inclusao de criangas com TEA em uma sala regular?

. Quais recursos ou formacoes seriam importantes para apoiar o
professor no uso de materiais de apoio para alunos com TEA?

. \océ estaria disposto(a) a participar de formacoes sobre o uso de
materiais adaptados?
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§
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RESUMO

Esse trabalho nasce na iniciativa afirmativa e desafiadora da Amalgamar, uma
organizacao sem fins lucrativos cuja meta principal € promover as pessoas
transexuais e LGTQIAP+, Brasileiras ou refugiadas, para que sejam protagonistas da
sua propria narrativa, que adquiram autonomia e gerem impacto social. Assim, essa
producao-didatico pedagogica tem como objetivo reunir informacoes e reflexdes que
possam orientar e capacitar educadores a realizar uma pratica que fortaleza tanto
uma educagao mais igualitaria quanto um olhar mais humanizado para as pessoas
transsexuais e LGTQIPA+, visando a diversificacdao e a ampliacao dos debates
sobre o género, equidade inclusao, diversidade, resiliéncia interseccionalidade e
transversalidade, por meio da construcao de um material didatico a forma de um site.
Entre os autores e autoras utilizados para o desenvolvimento dessa pesquisa e para
elaboracao do contelido do site, destacamos Angela Davis e Lélia Gonzalez, Paulo
Freire, bell hooks, Judith Butler e Maria Clara Aradjo dos Passos.

Palavras-chave: Género. Diversidade. Emancipacao. Inclusao. Equidade.

1. INTRODUCAO

Esse trabalho nasce inspirado em uma iniciativa afirmativa e
desafiadora, a Amalgamar. Ela € uma organizacao sem fins lucrativos que tem como
finalidade apoiar organizacdes e instituicoes para que estejam alinhadas, em seus
objetivos, valores e Estatuto Social, 2 equidade de género, a fim de dar oportunidade de
educacao, capacitacao acessivel e colaboracao social. Sua meta principal & promover
as pessoas transexuais e LGBTQIPA +, Brasileiras ou refugiadas, para que sejam
protagonistas da sua propria narrativa, que adquiram autonomia e gerem impacto
social. Para isso, utiliza metodologias interdisciplinares de formagao que promovem
o respeito e inclusao da diversidade na pratica, o que conduz agoes que respeitem o
principio da dignidade humana.

Nesse contexto, o presente estudo versa sobre o trabalho
desenvolvido pela Amalgamar, tendo por objetivo trazer informacoes e reflexdes
que possam orientar e capacitar educadores a realizar uma pratica que fortaleca
tanto uma educacao mais igualitaria quanto um olhar mais humanizado para as
pessoas transexuais, LGBTQIPA+, negros e refugiados, visando a diversificacao e a
ampliacao dos debates sobre género, equidade, inclusao, diversidade, resiliéncia,
interseccionalidade e transversalidade. Considera-se, portanto, que a formacao dos
professores € fundamental, pois sao os pilares para formar opinioes, provocar debates,
amparar adversidades e mediar pensamentos ideologicos, tendo a diversidade e o
respeito como base.

As acoes formativas analisadas neste estudo procuraram responder
algumas inquietacdoes das pesquisadoras que estao diretamente envolvidas na
iniciativa Amalgamar: Como ampliar o conhecimento das instituicdes de ensino para a

humanizacao e emancipagao de corpos transgéneros e travestis? Qual a importancia
dos processos de educagao nao formal para a formagao de um profissional qualificado
sob os principios da equidade? Como se constituem os projetos de inclusao social e
quais sao os significados e sentidos para seus estudantes e para a sociedade?

No que se refere a questao da ampliacdo do conhecimento das
instituicoes de ensino sobre a importancia da humanizagao e emancipagao de corpos
transgéneros e travestis, que tem sido o proposito da Amalgamar, isso tem sido
trabalhado por meio de processos formativos e de diversas praticas como seminarios,
palestras, circulo de saberes, acoes sociais, oficinas, cultura, metodologias ativas,
levando a diversidade na pratica. Estas atividades procuram capacitar essa populagao
através das suas narrativas sobre o tema proposto e conduzir a construcao de
aprendizagens para introduzir o conhecimento para novas praticas sociais, com
o intuito de promover a emancipagao. Essas praticas sao utilizadas, também, para
construir uma gestao docente democratica e participativa que inclua as demandas
reais de participacao dos estudantes na pratica social e profissional.

Nesse sentido, a importancia da educagao nao formal na formacao
de profissionais capacitados a atuar com base nos principios de equidade exige a
consideracao de perspectivas positivas e a busca por alternativas eficazes, pois esse
é um terreno fértil para a acao dos sujeitos como agentes da agao educativa nos
diferentes processos formativos, compreendidos além do ambito formal da escola.
O aprendizado, nesse campo, se baseia na identificacao do individuo, trazendo a
humanizacao como porta de entrada para a reinsercao desses corpos, socialmente
tidos como “marginais” O contexto da educacao nao formal é caracterizado por
espacos que prezam a equidade, dao espaco e importancia para o pertencimento, para
o olhar dos corpos por seus pares, oportunizando agoes sob uma mesma perspectiva.
Além disso, se apresenta como uma oportunidade de contemplar as singularidades
de todos os estudantes e os preparar para o cotidiano com propostas de trabalho com
foco na emancipacao, o que o sistema formal de educacao nao contemplou na quase
totalidade dos percursos dessa populacao.

Para responder a essas questoes e mostrar a importancia de uma
educacao igualitaria e emancipatdria para pessoas trans e travestis, tendo em vista
reduzir a transfobia no ambiente escolar, algumas iniciativas tém se mostrado
cada vez mais presentes, como 0s cursinhos populares e formacoes profissionais,
mesmo que nem sempre contemplando diretamente as questoes identitarias dos
seus estudantes. Outras iniciativas, como a da Amalgamar, procuram ampliar o
conhecimento das instituicoes de ensino e transformar suas narrativas e tratativas
com o género de seus colaboradores por meio de palestras conscientizadoras que
fortalecam as acoes inclusivas. Essas acoes tém como intuito garantir o respeito,
garantia de direitos, insercao na sociedade, emancipagao e equidade.

Em suma, esse estudo se propoe a explicitar uma proposta de projeto
de inclusao social e os significados e sentidos que eles passam a dar aos estudantes
numa acao afirmativa de inclusao no ambiente profissional. Nesse sentido, ressalta a
importancia de apresentar um exemplo de trabalho educativo de combate a transfobia
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edeinsercao de pessoas trans e travestis no contexto profissional, que é realizado pela
rede Amalgamar. Nele serao relatadas situagoes da vida profissional de pessoas que
revelam a transfobia, discutidas as questoes da desigualdade nas tratativas para com
elas no ambiente profissional e descritas como se dao as acoes para a emancipacao
destas pessoas por meio das propostas formativas, explicitando como sua insercao
no mercado de trabalho pode ser realizada.

Portanto, este trabalho tem um olhar voltado para agoes educativas
que partam da presenca da diversidade e do preconceito na sociedade em busca de
investigar praticas que de alguma maneira possam contribuir para uma sociedade
mais igualitaria em direitos e respeito as diferencas. Isso considera inclusive que,
segundo a Constituicao é assegurado que nenhuma pessoa pode ser tratada de forma
desigual perante a lei, garantindo a todos, Brasileiros ou estrangeiros residentes, a
protecao intransferivel de direitos fundamentais como a vida, a liberdade, igualdade,
seguranca e propriedade (Brasil, 1998). Assim, percebemos a importancia de respeitar
os(as) estudantes, sem discriminar a sua orientacao sexual ou identidade de género.

A exclusao de pessoas trans e travestis € um problema complexo e
multifacetado que persiste em muitas sociedades ao redor do mundo. Essa exclusao
pode se manifestar de varias formas, incluindo discriminacao no local de trabalho,
acesso limitado a servigos de saude adequados, marginalizacao social e violéncia
fisica ou verbal.

No Brasil, a violéncia contra pessoas trans € marcada por altos indices
de agressoes e assassinatos. Segundo dados do relatorio da Associacao Nacional de
Travestis e Transexuais (ANTRA), em 2023 foram registrados 145 assassinatos de
pessoas trans, um aumento em relacao a 2022, que teve 131 casos. Isso representa
uma média alarmante de uma morte a cada trés dias. A maior parte das vitimas sao
mulheres trans ou travestis (94%), negras ou pardas (72%) e, em muitos casos, jovens
com menos de 35 anos envolvidas em contextos de prostituicao, o que as torna
ainda mais vulneraveis. Os crimes, geralmente cometidos com extrema violéncia
(em 54% dos casos), ocorrem predominantemente em areas pulblicas e cidades do
interior, onde a visibilidade e o suporte a comunidade trans sao ainda mais escassos.
O Brasil permanece, pelo 15° ano consecutivo, como o pais que mais mata pessoas
trans no mundo, sendo responsavel por 37,5% de todos os assassinatos registrados
globalmente entre 2008 e 2022. Além disso, o relatorio aponta para o avango de
projetos legislativos no Congresso Nacional que visam restringir direitos da populacao
trans, o que agrava ainda mais o cenario de exclusao e violéncia (ANTRA, 2024).

Isso s6 confirma que vivemos em uma sociedade permeada por
um sistema opressor no qual uma grande parcela da populacao luta para alcancar
a dignidade e mudar suas perspectivas. Ainda que a estrutura de pensamentos dos
oprimidos estejam condicionados a se tornar primeiramente opressor ao invés de
por em prioridade sua luta, ha a necessidade de emancipar e validar estes corpos
por meio da educacao e fugindo da falsa generosidade, pois se comprova que o
conhecimento emancipa e possibilita o individuo a ter autonomia para viver de forma
digna na sociedade. Uma das principais lutas das pessoas transgéneros em relagao a
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garantia de seus direitos refere-se ao direito a educacao. E comum que a populacdo
trans tenha baixa escolaridade ou abandone a escola. Uma pesquisa da Rede Nacional
de Pessoas Trans no Brasil apontou que 82% das pessoas trans abandonam o ensino
médio entre 14 e 18 anos (UBES, 2025).

Segundo o Instituto Unibanco (2024), essa questao também aparece
na pesquisa conduzida pelo defensor publico Joao Paulo Carvalho Dias, presidente
da Comissao da Diversidade Sexual da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), que
aponta que cerca de 82% das pessoas trans e travestis no Brasil abandonaram os
estudos ainda durante a Educacao Basica. A alta taxa de evasao entre essa populacao
tem sido considerada por estudiosos como um indicativo claro de exclusao, resultante
do que se denomina “pedagogia da violéncia". Esse conceito foi desenvolvido pela
pesquisadora Luma Nogueira de Andrade, primeira pessoa trans a obter doutorado
em uma universidade publica no pais. Em entrevista recente a revista Capitu, do grupo
Estado, Andrade discutiu a exclusao escolar das pessoas trans como um processo de
evasao involuntaria

Por nao nos enquadrarmos dentro dessa ordem, passamos por um
processo de exclusdo tdo barbaro que passei a nomea-lo na minha tese
como pedagogia da violéncia. E um tipo de pedagogia que vai tentar ensinar
as pessoas a ter uma forma de comportamento de acordo com os padroes
conservadores, nem que precise usar de violéncia fisica, psicologica, moral
e todos os outros seus aspectos. Quando fui a campo entender por que as
meninas nao iam a escola, descobri que aquilo se dava por elas nao terem
a oportunidade de ser elas mesmas. Nos dados da Secretaria de Educacao,
esses casos constam como evasao, o que culpabiliza a pessoa. Entao, eu
utilizo o conceito de ‘evasao involuntaria, porque nao é algo desejado pela

estudante, mas sim imposto (Instituto Unibanco, 2024, sp).

Isso mostra que a evasao de pessoas trans nao é escolha, mas
resultado de uma escola que exclui em vez de acolher.

A pesquisa aponta que Duda Salabert, professora, ambientalista e
ativista trans, defende que a escola deve ser um espaco de transformagao social e
nao de reproducao de desigualdades. Para ela, é essencial trazer para a sala de aula
discussoes sobre identidade de género, transfobia, diversidade e democracia. Alem
disso, destaca a importancia de politicas afirmativas, como cotas para pessoas trans
nas universidades, como forma de promover representacoes mais positivas e menos
estigmatizadas desses corpos na sociedade

Ainda de acordo com a pesquisa do instituto, esse também é
0 posicionamento de Amara Moira, travesti, doutora e professora de literatura,
quando defende a criacao de condicoes efetivas para o ingresso e a permanéncia
da populacao trans no Ensino Basico. Segundo ela, o inicio da transicao de género,
momento em que a pessoa passa a alinhar seu corpo e sua expressao com o0 género
com o qual se identifica, costuma coincidir com sua exclusao do ambiente escolar.
Segundo a professora, quando esse processo ocorre ainda na adolescéncia, € comum
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que pessoas trans e travestis sejam afastadas da escola antes mesmo de concluirem
o Ensino Médio.

Esse estudo ira retomar, por meio do relato do trabalho desenvolvido
pela Amalgamar, os aspectos acimaintroduzidos por meio de umarevisao de literatura
e também de registro do trabalho e do produto na integra pelo site desenvolvido da
pratica dessa instituicao do Terceiro Setor.

2. CAMPO DE PESQUISA

Com o objetivo de objetivo trazer informacoes e reflexdes que
possam orientar e capacitar educadores a realizar uma pratica que fortaleca tanto
uma educacao mais igualitaria quanto um olhar mais humanizado para as pessoas
transexuais e LGBTQIPA +, visando a diversificacao e a ampliagao dos debates
sobre género, equidade, inclusao e diversidade, foi desenvolvida uma pesquisa do
tipo participante. A escolha por essa modalidade, visou o envolvimento ativo das
pesquisadoras, inseridas como corpos transgéneros, ou seja, considerando-se
tanto como investigadoras como objetos de estudo, no processo de pesquisa. Isso
nao apenas as tornou colaboradores ativas, mas também promoveu um senso
de empoderamento ao permitir que expressassem suas proprias perspectivas,
conhecimentos, experiéncias e escrevivéncias.

Dessa forma, a pesquisa ajudou a capturar nuances e complexidades
do contexto social, cultural e politico em que ocorrem os fendmenos estudados. O
principal intuito nao foi apenas o de descrever uma realidade, mas também promover
mudancas sociais positivas. Sendo assim, foram planejadas formas de incluir outras
pessoas no processo de pesquisa que ampliassem o potencial de refletir e buscar
solugdes e estratégias para as questoes colocadas pela pesquisa.

Em resumo, a pesquisa participante nao apenas enriqueceu o
conhecimento académico das pesquisadoras, mas também promoveu uma maior
equidade, ética e relevancia social a esse estudo. Ao envolver ativamente aqueles que
sao afetados pelos resultados dessa pesquisa, foi possivel ampliar a compreensao
dos fendmenos estudados, aléem de contribuir para o bem-estar das comunidades
envolvidas.

A fim de garantir o sigilo e a confidencialidade dos(as) docentes
participantes da pesquisa, utilizamos a nomenclatura P1 a P8 para identifica-los(as)
nas analises, respeitando os principios éticos da pesquisa académica.

2.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Neste topico, serao apresentadas as principais caracteristicas dos

participantes que contribuiram com a avaliacao do site e do formulario desenvolvido.
Esses participantes desempenharam um papel fundamental na analise critica
e reflexiva da proposta, fornecendo subsidios valiosos para a compreensao da
adequacao do material como ferramenta de inclusao.

Ao todo, foram coletadas respostas de 8 educadores, atuantes em
contextosdiversosdeeducacaoformalenaoformal,queavaliaramocontetdoproposto
com base em sua experiéncia profissional, sensibilidade social e compromisso com a
inclusao. A compreensao do perfil desses profissionais é essencial para contextualizar
as analises apresentadas nos capitulos seguintes, bem como para interpretar os
impactos potenciais da plataforma no processo de formacao de pessoas trans e
LGBTQIAP+.

2.2 Apresentacao da organizacao social amalgamar:
educacao popular para a emancipacao de pessoas
trans e travestis

A Amalgamar Consultoria, Advocacy, Formacao e Treinamento
Interseccional tem como

Missao: Praticar a Diversidade em todos os espacos. Ser uma plataforma
colaborativa de projetos para a promocao da cidadania, desenvolvimento e
direitos. Juntando pessoas, ideias e causas sociais com um fim comum de
gerarimpacto e transformacao, por meio da educacao, trabalho e seguranca
humana. Como Valores emancipar: educacao e trabalho para todas as
pessoas. Construindo vozes: ressignificando e empoderando narrativas de
forca e resiliéncia. Combater todas as diferentes formas de desigualdades

e discriminagdes (Amalgamar, 2024).

Portanto, acredita que a educacao pode transformar vidas. Por isso,
desenvolve projetos e acoes que valorizam o saber das pessoas e suas experiéncias
de vida. A organizagao se baseia nas ideias de Paulo Freire, Bell hooks que defende
uma educacao que parte da realidade de quem aprende e promove as 0 pensamento
critico, o dialogo e a autonomia.

Entre os projetos desenvolvidos pela consultoria esta o
Transgressoras, voltado especialmente para pessoas trans e travestis que passaram
pelo sistema prisional. O projeto oferece oficinas e formacoes em direitos humanos,
arte e cultura, com o objetivo de fortalecer a autoestima, os vinculos sociais e as
possibilidades de insercao social e profissional dessas pessoas. Os encontros sao
conduzidos por profissionais de diversas areas e promovem momentos de escuta,
troca de saberes e convivéncia respeitosa.

A equipe da Amalgamar é formada por pessoas trans e travestis
que atuam como educadoras, mobilizadoras sociais e liderangas comunitarias. Um
dos destaques é Zaila Luz, cofundadora da organizacao, que trabalha com educacao
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e luta pela visibilidade e pelos direitos das pessoas trans. A atuacao da Amalgamar
mostra como é possivel transformar a vida de pessoas trans e travestis por meio da
educacao, do acolhimento e do respeito. Ao criar espacos seguros de aprendizagem,
troca e fortalecimento coletivo, a organizacao contribui para a construcao de uma
sociedade mais justa, diversa e inclusiva. A experiéncia € um exemplo de como acoes
baseadas no cuidado e no reconhecimento das diferencas podem gerar mudancas
reais e positivas.

2.3 Descricao do produto didatico - site: diversidade em
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3.1 Subjetividades dissidentes, saberes insurgentes: um

pratica

O site “Diversidade em Pratica” € uma plataforma digital criada por
estudantes de Pedagogia com o objetivo de promover a inclusao de pessoas trans e
travestis no ambiente escolar. Inspirado pela Rede de Apoio Amalgamar, o site oferece
conteudos, reflexdes e recursos pedagogicos que auxiliam educadores na construcao
de praticas mais humanas, criticas e interseccionais.

A proposta é transformar o ambiente educacional em um espago
seguro e acolhedor, onde a diversidade de identidades e experiéncias seja celebrada
e respeitada. Além disso, o site enfatiza a importancia da presenca de profissionais
trans na conducao de rodas de conversa, fortalecendo o senso de pertencimento e
promovendo uma inclusdo real e significativa. No site, as pessoas também podem
conhecer e apoiar organizacoes que sao referéncias na luta pelos direitos das pessoas
trans e travestis, contribuindo para o fortalecimento de redes de solidariedade e
resisténcia.

O formato audiovisual adotado no site, por sua natureza dinamica
e nao estatica, possibilitou demonstrar na pratica como as propostas formativas da
Amalgamarinfluenciam positivamenteasvivénciasdeseus participantes.As producoes
destacam aspectos como a insercao no mercado de trabalho, o fortalecimento de
vinculos comunitarios e a promocao da permanéncia dessas pessoas em espacos
educativos e profissionais, por meio de acoes afirmativas.

Para avaliar a efetividade do site como instrumento de inclusao e
sensibilizacao, foi elaborado um formulario digital (Apéndice 1), aplicado a educadores
parceiros, com perguntas especificas para verificar se o contetdo, a linguagem e os
recursos apresentados sao adequados para a inclusao de pessoas trans e LGBTQIAP+.
Os resultados dessa avaliacao permitiram entender se o site atende as necessidades
de acessibilidade, representatividade e formacao cidada desse publico, além de sua
utilidade como ferramenta pedagogica em contextos educacionais e sociais diversos.

3. ARRAZOADO TEORICO

percurso tedrico para uma educacao anticolonial e
interseccional

Este capitulo percorre parte do arcabouco tedrico que fundamenta a
pratica da Amalgamar: iniciamos com as criticas ao racismo estrutural, a opressao de
géneroesuarelagaocomalutade classes, nostermos em que sao trabalhados por Lélia
Gonzalez com o livro A Educagao e a Inclusao (2004). Em seguida, delineamos alguns
conceitos fundamentais de Paulo Freire, bell hooks e Judith Butler que amparam nosso
trabalho. Discutimos brevemente as reflexdes de Christian Dunker sobre aimportancia
do perspectivismo amerindio de Eduardo Viveiros de Castro para complexificar o
entendimento da psicanalise sobre as formas e fungdes que as subjetividades trans
podem assumir no lago social. Apresentamos também as experiéncias especificas das
travestis negras através dos trabalhos de Leticia Nascimento e Maria Clara Aradjo dos
Passos, que trazem a tona a importancia da pedagogia vivida dentro do movimento
trans.

Dessa forma, passamos a apresentar varias perspectivas sobre o
tema, de acordo com seus autores. A ideia é tracar um desenho de como estao sendo
pensadas as questoes que sao abordadas neste estudo.

Lélia Gonzalez (1984) em “Feminismos Plurais”, foi uma das principais
pensadoras Brasileiras que articulou uma critica profunda ao racismo estrutural e
a opressao de género, especialmente no que se refere a experiéncia das mulheres
negras. A partir dessa analise, ela procurou desconstruir o mito da democracia racial
Brasileira, revelando a exclusao e a marginalizacao sistematica das pessoas que
sofrem uma opressao dupla: racial e sexual. A pesquisadora defende uma luta coletiva
e interseccional, na qual o enfrentamento das estruturas opressivas que condicionam
as relacoes sociais deve envolver a articulacao entre questoes de raca, género e classe.

Sua critica a colonizacao cultural foi uma de suas maiores
contribuicoes, pois ela evidenciou o apagamento historico da cultura negra e a
imposicao de uma visao eurocéntrica que subalterniza os nao-brancos. Nesse sentido,
ela propds a afirmacao e a valorizacao das raizes culturais africanas como resisténcia,
e articulou uma critica que alcou ao primeiro plano a necessidade de se questionar
os estereotipos e a objetificacao do corpo da mulher negra, denunciando como esse
corpo é constantemente hiper sexualizado e marginalizado. O feminismo negro para
ela, s6 pode ser alcancado se a luta antirracista for central e radical, pois as opressoes
enfrentadas pelas mulheres negras sao Unicas e exigem uma politica transformadora
e emancipatoria.

Complementando essa perspectiva, Angela Davis e Lélia Gonzalez
encontram pontos de convergéncia fundamentais ao abordar a interseccionalidade
entre raca, género e classe, especialmente no que concerne a educacao como
ferramenta de emancipagao. Davis (2016), ao examinar a inter-relacao entre o
capitalismo e o encarceramento em massa de populacoes racializadas, especialmente

S




_ - ()
\\\ 03. DIVERSIDADE EM PRATICA: UMA PROPOSTA DE INCLUSAO PARA PESSOAS... ’
Instituto

Singularidades

\

as mulheres negras, faz uma critica contundente ao sistema educacional tradicional,
argumentando que este reproduz as ideologias dominantes e serve aos interesses
do capital. Para ela, ressoando com as ideias de Freire (1970), a educacao deve ser
entendida como uma pratica libertadora, que desafie as estruturas opressivas e abra
espaco para uma consciéncia critica que permita as populacées marginalizadas —
sobretudo as mulheres negras — reconhecerem-se como agentes de transformacao
social. Nesse sentido, ela afirma que “a educagao nao deve ser uma instituicao para a
reproducao das ideologias da classe dominante” onde ela propoe que o aprendizado
critico pode atuar como um processo abolicionista, combatendo a logica punitivista
do encarceramento em massa: “a abolicao envolve repensar a educacao, oferecendo
oportunidades de aprendizado que desafiem a légica carceral da puni¢ao” (Davis,
2003, p. 112). Sua concepgao de educacao € internacionalista e anticolonial, ecoando
as lutas globais das mulheres negras por libertacao, algo que ela considera central para
a reestruturacao dos sistemas educacionais no sentido de superar as desigualdades
estruturais de raga, classe e género.

Por sua vez, Gonzalez (2003), desenvolveu o conceito de
amefricanidade para analisar a condicao das mulheres negras nas Ameéricas,
especialmente no Brasil, onde o mito da democracia racial mascara as desigualdades
profundas que permeiam a sociedade. Lélia Gonzalez, assim como Angela Davis,
percebem a educagao como um campo de disputa politica, no qual a cultura negra
marginalizada pelas instituicoes pode aparecer como uma forca de resisténcia e
afirmacao da identidade racial. Essa ideia se une com as criticas de Davis (1981)
sobre 0 apagamento historico das contribuicoes das mulheres negras, como afirma:
“Devemos ensinar a historia de maneira que reconhega o papel central das mulheres
negras em todas as lutas por libertacao” (Davis, 1981, p. 102).

Gonzalez (1998), ao insistir na necessidade de uma educacao que
promovaaconsciénciaracial e cultural, afirma que aemancipagao das mulheres negras
so sera possivel por meio de uma reconfiguragao radical das institui¢des educacionais,
tornando-as espacos de valorizacao da amefricanidade e de enfrentamento do
racismo estrutural. Assim, as autoras convergem na percepcao de que a educagao,
longe de ser um espaco neutro, € um campo de batalha crucial na luta contra o racismo,
0 sexismo e a exploracao capitalista, devendo ser transformada para se tornar uma
pratica efetivamente libertadora.

Outra referéncia fundamental é Freire (1970). A educacao, para ele,
€ praxis, e nao um saber que é depositado mas vivido na relacao dialogica, onde o
educando e educador sao sujeitos de sua propria historia. Como nos diz, “a educacao
como pratica de liberdade exige um sujeito que, como sujeito, seja capaz de colocar-
se no mundo, critica-lo e transforma-lo” (Freire, 1970, p. 50). A educacao das
classes subalternas, portanto, deve partir do reconhecimento de sua subjetividade
e de sua capacidade de transformacgao, rompendo com as estruturas de opressao
que as reduzem a objetos de um saber colonizado e homogéneo. Nessa dialética, a
conscientizagao é o cerne do processo educativo, “o processo de ‘tomar consciéncia’
da realidade, de perceber os aspectos que a conformam e que sao, muitas vezes,

alienantes” (Freire, 1970, p. 61), pois s6 assim sera possivel atuar na modificacao
das condicoes de subordinacao. O saber deve ser libertador, e nao reprodutor da
dominacao: “A educacao nao é neutra; ou ela & uma pratica de liberdade, ou & uma
pratica de dominacao” (Freire, 1970, p. 81). Portanto, é a pratica cultural, a educacao
que partedo concreto, querespeitaas culturas e historias marginalizadas, que constitui
um campo de emancipagao. Como escreve: “"A educacao deve ser uma pratica cultural,
no sentido de que deve partir das condicoes concretas de vida dos educandos” (Freire,
1994, p. 95).

Herdeira da pedagogia critica Freire, bell hooks (Feminism Is for
Everybody", foi publicada em 2000) referéncia fundamental em nosso trabalho, € uma
das vozes mais influentes e provocativas do feminismo contemporaneo, reconhecida
por sua abordagem interseccional que entrelaca questoes de género, raga e classe.
Nascida Gloria Jean Watkins em 1952, ela adotou o pseuddnimo “bell hooks” em
homenagem a sua bisavd materna, enfatizando a importancia de suas raizes e a
necessidade de um feminismo acessivel e inclusivo. Em suas obras, hooks critica a
exclusao das vozes de mulheres negras e de outras minorias dentro do movimento
feminista tradicional, argumentando que a luta feminista precisa ser direcionada a
resisténcia contra todas as manifestacoes de opressao (hooks, 2000).

Um dos conceitos centrais na obra de bell hooks é a transgressao
como forma de resisténcia as normas sociais. Para a autora, transgredir significa
desafiar as expectativas impostas pela sociedade sobre o que é ser mulher, negra ou
pobre. Em suavisao, o amor também é um ato politico: 0 amor se configura como uma
forma de resisténcia, afirma hooks, destacando que a criacao e a manutencao de lagos
afetivos pode ser uma forma poderosa de confrontar sistemas opressores (HOOKS,
2000). Hooks dialoga diretamente com o pensamento de Paulo Freire, especialmente
com sua concepcao de educagao como pratica libertadora. Freire (1994), referéncia
assumida por hooks, ressalta a importancia do dialogo e da conscientizacao no
processo pedagogico, defendendo que educar &, antes de tudo, um ato de amor.

Além disso, em Feminism is for Everybody: Passionate Politics
(2000), hooks critica as representacdes da mulher na midia e na cultura popular,
argumentando que elas frequentemente reforcam esteredtipos prejudiciais e
limitantes. Essa analise se aprofunda em “Reel to Real: Race, Sex and Class at the
Movies (1996), onde a autora examina como o cinema pode tanto reproduzir normas
sociais opressoras quanto abrir espaco para novas narrativas de resisténcia.

As discussoes sobre representacoes culturais e opressoes de
género, como as abordadas por bell hooks, ganham respaldo e avanco também no
campo juridico. Nesse sentido, a Lei n® 8.727/2016, que garante o uso do nome social
e o reconhecimento da identidade de género de pessoas travestis e transexuais no
ambito da administracao publica federal, destaca-se como um marco importante.

Essa legislacao ndao apenas assegura direitos fundamentais, mas
também dialoga com as ideias de Judith Butler, que questiona as identidades fixas
e reforca a importancia do reconhecimento social das identidades de género como
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construcoes performativas.

Judith Butler, uma das mais influentes tedricas contemporaneas,
reconfigura a compreensao do género ao articular a nocao de performatividade,
desafiando a esséncia fixa das identidades. Em sua obra seminal Gender Trouble
(1990), Butler propGe que o género nao é uma caracteristica intrinseca, mas uma série
de atos repetidos que constroem a identidade, evidenciando como as normas sociais
moldam e regulam os corpos. Ao afirmar que os corpos estao constantemente sendo
configurados e influenciados por dinamicas sociais e politicas (Butler, 1993), Butler
nao apenas critica as categorias tradicionais de género, mas também abre espaco para
uma analise critica das relacoes de poder que perpetuam desigualdades. Ao afirmar
que a existéncia humana esta intrinsecamente ligada a existéncia do outro. A autora
estabelece um compromisso ético que transcende as fronteiras do individualismo,
propondo que a nao-violéncia deve ser entendida nao apenas como uma estratégia
politica, mas como uma ética fundamental que reconhece a precariedade das vidas
humanas em face das condicdes sociais adversas: Reconhecer a vulnerabilidade é
fundamental para qualquer ética que busque a justica (Butler, 2020).

Assim, a racionalidade se torna um principio que molda nossas
identidades em um contexto em que as dinamicas de poder operam incessantemente
sobre 0s corpos e as subjetividades marginalizadas. E nesse entrelacamento de ética
e politica que Butler reafirma sua posicao critica em relacao as normas opressivas,
sugerindo que a luta pela justica deve ser coletiva e solidaria, criando um espago
onde a diversidade das experiéncias pode ser nao apenas reconhecida, mas também
valorizada em sua complexidade intrinseca. A mesma autora também nos ajuda a
entender que caso os tragos de género nao sejam apenas manifestacdes de uma
identidade ja definida, mas sim praticas que a produzem, isso significa que eles nao
revelam uma identidade fixa, mas ajudam a cria-la (Butler, 1990).

Maria Clara Aratjo dos Passos é a autora de “Pedagogias das
Travestilidades” (2024), autora de "Pedagogias das Travestilidades”, & uma figura
central no ativismo pelos direitos de travestis e mulheres transexuais, destacando
a importancia de contar a historia da pedagogia vivida dentro desse movimento. Sua
obra & um manifesto que resgata experiéncias e praticas pedagogicas essenciais
para a luta por reconhecimento e inclusao. Maria Clara afirma que é fundamental que
a pedagogia construida no contexto do movimento trans ao longo da histdria seja
reconhecida, registrada e compreendida (Passos, 2024). Sua trajetoria académica
comegou com um manifesto ao ingressar na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), onde se tornou a primeira aluna travesti do curso de Pedagogia. Sua luta pelo
uso do nome social nas universidades gerou discussoes sobre a sub-representacao
de pessoas trans no ensino superior. Ela destaca que "movimentos constroem
pedagogia’, uma percepcao que moldou sua abordagem critica. Além disso, sua
conexao com o feminismo negro proporcionou acolhimento e dialogo, refletindo a
solidariedade entre mulheres trans e negras. Assim, “Pedagogias das Travestilidades”
nao apenas documenta uma historia esquecida, mas propoe um caminho para uma
educacao inclusiva e transformadora.

Outra referéncia na qual nos amparamos é Leticia Nascimento
(2024), professora da Universidade Federal do Piaui e pesquisadora reconhecida,
que aborda em seus estudos as intersecoes entre raca, género e colonialidade,
destacando as experiéncias de travestis negras. Em seu artigo “Quantas solidoes
habitam a corpa de uma travesti negra e gorda?’, ela explora as diversas formas
de solidao que permeiam a subjetividade dessa populacao, propondo o conceito de
Afrotranscentramento como uma forma de cura para as feridas coloniais. Nascimento
afirma que “as experiéncias afrotranscentradas provocam a clinica psi a romper com o
pacto narcisico da branquitude cisheteronormativa” (Nascimento, 2024).

Além dessa autora, Jaqueline Gomes de Jesus (2014), apresenta
na obra Transfeminismo: teorias e praticas - capitulo “Interlocugdes tedricas do
pensamento transfeminista” - as interseccoes entre o transfeminismo e outras
correntes tedricas, e argumenta que o transfeminismo nao deve ser visto apenas
como uma extensao do feminismo, mas como uma abordagem que reconhece as
especificidades das vivéncias trans, enfatizando que a luta por direitos é diversa e
precisa levar em conta as maltiplas formas de opressao que impactam as identidades
trans (Jesus, 2014).

Jesus também discute a necessidade de desconstruir categorias
rigidas de género, propondo que o pensamento transfeminista deve integrar
perspectivas interseccionais que considerem raca, classe e sexualidade. Ela afirma
que compreender a intersecao entre diferentes formas de opressao é essencial para
analisar como essas multiplas desigualdades se articulam e impactam diretamente a
vivéncia de pessoas trans. (Jesus, 2014). Além disso, a autora enfatiza aimportancia da
construcao de narrativas proprias dentro do movimento transfeminista, ressaltando
que as experiéncias e perspectivas das pessoas trans precisam estar no centro da
criagao de teorias e praticas destinadas a sua libertacao e autonomia (Jesus, 2014).
Essa abordagem propde um espaco de resisténcia e afirmacao que desafia as normas
sociais e promove uma maior inclusao das identidades trans na luta por direitos e
reconhecimento.

A autora do documento “Orientacdes sobre identidade de género:
conceitos e termos” de 2012 oferece um guia técnico que busca esclarecer conceitos
essenciais relacionados as experiéncias de pessoas transexuais, travestis e demais
individuos transgéneros. Ela destaca que o entendimento de género vai além do sexo
bioldgico, enfatizando que o que realmente define alguém como homem ou mulher é
a autopercepgao e a maneira como essa pessoa se expressa socialmente. Além disso,
ela reforga que as violagoes contra pessoas trans muitas vezes seguem um padrao
de crimes de ddio, motivados por preconceitos relacionados as suas caracteristicas
de género. O objetivo dessa publicacao € informar e sensibilizar tanto formadores de
opinido quanto a sociedade em geral, promovendo uma compreensao mais profunda
e o respeito as diversidades de género, com a esperan¢a de contribuir para uma
convivéncia mais segura e livre de violéncia para todos (Jesus,2012).

Outro ponto importante vem das reflexdes de Marina Reidel, que,
em sua obra de pesquisa, analisa as historias de vida de professoras transexuais. Ela




\

evidencia que a vivéncia trans nao € apenas uma questao de identidade, mas também
uma forma de resisténcia e de construcao de saberes. (Reidel, 2023) compartilha
suas proprias experiéncias como professora transexual, abordando os desafios
enfrentados em ambientes escolares muitas vezes marcados pelo preconceito. Ela
reforca a urgéncia de discutir sexualidade e género nas escolas, apontando que, no
Brasil, ainda ha uma grande resisténcia em tratar desses temas na sala de aula.
Sua trajetoria, marcada por uma luta constante por direitos e visibilidade, também
inclui sua conquista como a primeira mulher trans a obter um mestrado na area de
Educacao na UFRGS e seu envolvimento em campanhas de inclusao LGBTQIA+ no
Ministério dos Direitos Humanos. Sua fala expressa a ideia de que a luta por direitos
€ uma questao de sobrevivéncia, reforcando a importancia de uma educacao que
reconheca e valorize as experiéncias de pessoas trans.

Por fim, Adriana Sales se destaca por seu trabalho voltado a inclusao
de temas LGBTQIA+ nos curriculos escolares. Ela defende que a educacao deve ser
um espaco onde todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas, buscando desconstruir
narrativas tradicionais que muitas vezes marginalizam essas experiéncias. Para ela, a
inclusao de questoes de género e sexualidade no curriculonao é apenas umaquestaode
justica social, mas uma necessidade para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Sua atuacao também inclui a capacitacao de professores para que possam lidar com
essas tematicas de forma sensivel e segura, promovendo ambientes escolares mais
acolhedores e inclusivos para todos.

Em um viés psicanalitico e antropoldgico, o trabalho de Christian
Ingo Lenz Dunker, “Por um Conceito nao Identitarista de Identificacao em Psicanalise”
(2018), propoe uma reflexao com base na teoria hegeliana e no perspectivismo
amerindio de Eduardo Viveiros de Castro, argumentando que essas abordagens
oferecem recursos para uma teoria ndo identitarista da identificacao, essencial para
resolver problemas clinicos e dar referéncia narrativa as formulas de sexuacao e de
identidade trans. Ele critica a concepcao identitaria do reconhecimento, que assume
que todos estao reunidos sob uma identidade universal comum, e sugere que
essa visao eurocéntrica & problematica. O autor também discute a importancia do
perspectivismo amerindio, que desafia as nogoes fixas de identidade ao argumentar
que elas sao fluidas e contextuais, permitindo uma compreensao mais dinamica e
multidimensional das relagoes sociais.

Além disso, Dunker (2021), propde que o reconhecimento deve ser
entendido como um processo complexo que vai aléem da simples validagao identitaria,
permitindo que as experiéncias trans sejam reconhecidas sem a necessidade de
conformidade com a normatividade social. Ele conclui que o perspectivismo renova o
entendimento do fendmeno da identidade de género transsexual ao promover uma
visao, tao comum entre diversos povos amerindios, onde as fronteiras entre humano
e animal, vivos e mortos, homem e mulher sao vividas como fluidas.

A nocao de xamanismo transversal se torna operante, pois 0 xama
é frequentemente visto como uma figura androgina que transita entre mundos e
identidades, vivenciando uma flexibilidade ontoldgica. Segundo Viveiros de Castro, a
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nocao de nos, nao é fixa ou previamente determinada, mas sim aberta e indefinida
(Castro, 2015), abrindo linhas de fuga para a multiplicacao de singularidades. Essa
perspectiva xamanica pode servir como um modelo para complexificar o entendimento
sobre o0 quanto as subjetividades trans tém um papel fundamental no lago social, com
suas dinamicas hibridas, combativas, interculturais e abertas ao saber matuo.

Acrescentamos, também, Amanda Palha (2021), que no ensaio
“Transfeminismo e Construcao Revolucionaria”, explora as intersecoes entre
transfeminismo e marxismo, propondo que essa relacao € bidirecional e que ambos
0s movimentos podem enriquecer suas respectivas acoes politicas. A autora define
o transfeminismo como uma corrente especifica do feminismo contemporaneo que
surge da absorcao das discussoes feministas por pessoas transexuais, travestis
e transgéneros. Essa corrente se caracteriza pela valorizacao de identidades
nao hegemodnicas na politica da esquerda, embora nao apresente uma unidade
tedrica bem delimitada. Palha (2021) critica a polarizacao entre “identidade” e
“classe’, argumentando que essa falsa oposicao ofusca questées importantes na
teoria anticapitalista. Ela observa que a atuacao politica que vé a identidade tanto
como instrumento quanto como objetivo enfrenta limitagdes devido a natureza
predominantemente conservadora dessa visao. (Palha, 2021). No entanto, a autora
defende que a "identidade” pode ser um instrumento poderoso para acoes politicas
anticapitalistas, permitindo desvelar seu carater histdrico e socialmente determinado.

Palha(2021), nesse sentido, discuteavulnerabilidade eaprecarizagao
enfrentadas pela populacao trans, mencionando que a transicao da ilegitimidade para
a legitimidade so é possivel ao se seguir as normas e condicoes estabelecidas pelo
sistema ao qual esta inserida. Essa afirmacado ressalta a complexidade da luta por
reconhecimento dentro de um sistema que perpetua as desigualdades de género.
Além disso, Palha critica a ideia de que o sistema de género & um mero apéndice
do capitalismo, argumentando que ele participa da sua génese. Ela enfatiza que o
crescimento da propriedade privada e da concentracao de riquezas promoveu a
transferéncia das atividades ligadas a reproducao biologica e social para o dominio
privado e individual. (Palha, 2021).

Essa analise revela como as relagoes de género sao moldadas por
estruturas econdmicas e sociais, mostrando a importancia do transfeminismo na luta
contra as opressoes sistémicas.

Ja o artigo "A Patologizacao da Identidade Trans": Uma Violagao
aos Direitos Fundamentais” de Valmir César Pozzetti e Nicolle Patrice Pereira Rocha
(2018) se destaca ao abordar as consequéncias da patologizacao da identidade trans
e como esse estigma de “"doente” agrava o preconceito e a discriminagao, impedindo
que individuos trans tenham acesso a direitos essenciais como educacao e trabalho
formal, e contribuindo para uma maior rejeicao por parte da sociedade. Segundo
os autores, “a patologizagao nao ajuda os individuos de identidade trans a frear os
preconceitos que sofrem, contribui para maior rejeicao da populacao em geral, sem
conhecimento do assunto, e exclui-os de oportunidades de uma vida digna” (Pozzetti;
Rocha, 2018).
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Apesar da Constituicao garantir igualdade perante a lei e o direito a
saude (art. 6°), o Estado Brasileiro tem falhado em garantir esses direitos a populagao
trans, especialmente no que se refere a violéncia e a falta de acesso a cuidados de
salde adequados. Como os autores observam o Brasil apresenta uma dualidade em
suas questoes sociais: por um lado, &€ uma nacao rica em diversidade cultural e étnica;
por outro, mantém uma forte segregacao e elevados indices de preconceito contra
suas minorias. (Pozzetti; Rocha, 2018).

O artigo ainda analisa importantes avancos no campo juridico, como
a decisao do Supremo Tribunal Federal (STF), que autorizou a mudanca do nome
social diretamente nos cartorios, sem a necessidade de cirurgia ou decisao judicial.
No entanto, os autores alertam que, apesar dessas vitorias juridicas, no contexto do
Sistema Unico de Salde (SUS), a transexualidade continua sendo tratada como uma
condigao patologica, jaque, segundo a Portarian®2.803/2013 é necessario comprovar
um “desvio psicologico permanente de identidade sexual” para ter acesso a cirurgia de
redesignacao sexual. “Vé-se que o status de patologico é condicao sine qua non para
se ter direito a cirurgia” (Pozzetti; Rocha, 2018).

Eles também discutem a necessidade de despatologizar aidentidade
trans para garantir a essas pessoas 0 acesso pleno aos seus direitos, sem o estigma
de “"doenca” e denunciam a resisténcia a inclusao de questoes de género nas escolas,
exemplificada pela Lei n® 439 de Manaus (2017), que proibe o ensino sobre ideologia
de género, uma medida que perpetua o preconceito e contribui para o isolamento
social e profissional das pessoas trans. Retomando, o que é central neste estudo é
confirmar a necessidade de produzir conhecimentos sobre como corpos dissidentes
produzem resisténcia e transgressao, uma vez que envolvem mobilizacoes plurais da
sociedade por diversos meios, tendo o educacional como principal ferramenta para
formar agentes efetivos de transformacao social. As questoes LGBTQIA+ ultrapassam
as normativas do direito e das instituicdes burocraticas, pois estao profundamente
vinculadas a construcao subjetiva e coletiva de diversas populagdes. Elas sao
impulsionadas num mundo globalizado e conectado, abrangendo simultaneamente
mobilizacdes em pautas politicas, estéticas, artisticas, académicas e culturais,
expressas por meio de produgdes proprias.

No proximo capitulo, sera apresentado como essas questoes
impactam as relacoes e o cotidiano no ambiente de trabalho, bem como a oferta de
oportunidades para a insercao econémica, social, educacional e cultural das pessoas
transexuais e LGBTQIA+.

3.2 Trans e travesti: emancipacao e os direitos na
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Damos inicio ao capitulo trazendo as contribuicoes de Passos
(2022) apresentadas no livro Pedagogias das Travestilidades, no qual apresenta uma
analise inovadora e necessaria sobre a educacgao a partir da perspectiva das travestis
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e pessoas trans, propondo uma reavaliacao das praticas pedagogicas tradicionais. A
autora fundamenta a importancia da construcao da identidade de género e a relagao
entre corpo e educacao. Ela cita que as vivéncias travestis propdem perspectivas
que rompem com 0s padroes normativos, contribuindo com novas formas de
compreender e ressignificar o processo educativo. A autora nao se limita a propor uma
nova pedagogia; ao contrario, busca resgatar e valorizar as pedagogias ja existentes
que foram desenvolvidas por intelectuais travestis e transexuais, como Marina Reidel
e Adriana Sales, que desafiam as linhas abissais no fazer educativo.

Passos (2022) também explora a ideia de que “os corpos sao
pedagodgicos”, afirmando que as vivéncias e experiéncias de pessoas trans oferecem
um conhecimento valioso que deve ser incorporado no ambiente escolar. Ela critica a
forma como as instituicoes educacionais frequentemente ignoram ou marginalizam
essas experiéncias, destacando que os proprios alunos pautam o debate a partir de
suas vivéncias, enfatizando a necessidade de um dialogo aberto sobre género nas
escolas. A obra & um manifesto pela visibilidade e pelo respeito as identidades de
género, propondo uma educagao que nao apenas reconheca, mais célebre essas
diferencas. Aléem disso, a autora afirma que, apesar dos desafios enfrentados por
travestis e pessoas trans na educacao, ha um potencial transformador nas suas
historias e saberes. Assim, Pedagogia das Travestilidades emerge como um trabalho
fundamental para a construcao de uma educacao mais inclusiva e respeitosa,
promovendo uma reflexao critica sobre as normas sociais e educacionais que
perpetuam a exclusao. Nesse sentido, & importante considerar as reflexdes sobre a
construcao da identidade de género que Bockting e Coleman (2007) apresentam no
Modelo de Desenvolvimento da Identidade Transgénera. Esta &€ uma estrutura tedrica
que descreve cinco etapas fundamentais no processo de reconhecimento e afirmacao
da identidade de género: pré-saida, saida, exploracao, intimidade e integragao. Na
fase pré-saida, os individuos comegam a vivenciar sentimentos de género cruzado,
frequentemente acompanhados de ansiedade e confusao sobre sua identidade. Para
trabalhadores do sexo, essa fase é particularmente desafiadora devido ao estigma
social que pode dificultar a aceitacao de sua identidade. Os autores afirmam que a
etapa conhecida como pré-saida caracteriza-se pelo aumento da percepg¢ao sobre a
propria identidade de género, momento em que os individuos passam a questionar
as normas sociais vigentes. (Bockting; Coleman, 2007). A fase de saida envolve o
reconhecimento da identidade tanto para si quanto para os outros, um momento
critico que pode aumentar o risco de discriminacao e violéncia. Bockting e Coleman
enfatizam que o processo de revelar a orientacao sexual ou identidade de género
envolve diversos riscos tanto emocionais quanto sociais. (Bockting; Coleman, 2007).

Na etapa de exploracao, os individuos tém a oportunidade de
experimentar novas relagoes e expressar sua identidade em contextos sociais mais
amplos. Essa fase é crucial para o desenvolvimento da autoaceitacao e da construcao
da identidade. Os autores destacam que nessa etapa, o apoio social € essencial para
favorecer a manifestacao da identidade e reduzir os impactos do estigma.” (Bockting;
Coleman, 2007). A fase de intimidade aborda a formacao de relacionamentos pessoais
mais profundos, onde os individuos comecam a estabelecer conexoes significativas
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com outros que reconhecem e aceitam sua identidade. Finalmente, a etapa de
integracao da identidade representa a aceitacao plena da identidade trans como uma
parte essencial do eu. Bockting e Coleman afirmam que a incorporacao da identidade
trans &€ um processo permanente que possibilita as pessoas reconhecerem essa
identidade como uma parte fundamental de si mesmas (Bockting; Coleman, 2007).

De cordo com os autores, deve-se considerar ainda que o processo de
desenvolvimento identitario € interligado com as experiéncias vividas em ambientes
sociais complexos, onde o apoio social e as redes comunitarias sao fundamentais
para ajudar as pessoas a navegarem pelas dificuldades associadas ao estigma e a
discriminacao. Nesse sentido, a formacao de grupos de apoio pode ser vital para
promover a aceitacao social e reduzir os efeitos negativos do preconceito.

Esse cenario € composto também pela quantidade alarmante de
pessoas trans e travestis que sentem a necessidade de esconder sua identidade no
ambiente de trabalho devido ao medo da discriminacdao. Um ambiente hostil pode
levar a um impacto significativo no bem-estar emocional e mental, aléem de criar
barreiras para o desenvolvimento profissional e progressao na carreira levando em
conta que estas pessoas estao em situagao de vulnerabilidade.

Situacao essa que se torna ainda mais critica quando consideramos
0 acesso limitado aos servicos de saude, aos obstaculos que enfrentam ao acessar
servicos de salde adequados. Isso inclui dificuldades para encontrar profissionais de
salde culturalmente competentes e capacitados para lidar com suas necessidades
especificas, aléem de barreiras financeiras e geograficas. Esse aspecto amplia a
marginalizacao social, construindo uma realidade para as pessoas trans e travestis,
de isolamento social, rejeicao familiar e ostracismo por parte de suas comunidades.
Isso pode ter sérias consequéncias para o bem-estar emocional e mental de trans
e travestis que estao expostas a um maior risco de sofrer violéncia fisica, além das
verbais e morais, o que inclui tanto agressoes fisicas, como assédio, bullying e até
mesmo homicidio. A violéncia contra pessoas trans e travestis & um problema global
e muitas vezes é motivada por preconceito e ddio. Nesse sentido, os ambientes de
trabalho tém um papel crucial na construcao da identidade. Espacos mais acolhedores
e inclusivos, que respeitam as identidades de género ainda sao uma minoria.

No entanto, existem algumas maneiras pelas quais as empresas
podem solucionar esse problema, como criar sistemas de garantia de direitos que
considerem politicas de diversidade e inclusao, que protejam os direitos e diminuam
a desigualdade. Isso inclui a proibicao de discriminacao com base na identidade de
género e a implementacao de medidas para garantir um ambiente de trabalho seguro
e respeitoso para todos por meio de treinamento regular sobre diversidade e inclusao
para funcionarios a fim de aumentar a conscientizacao sobre as questoes enfrentadas
por pessoas trans e travestis, Aléem disso, € possivel promover uma cultura de respeito
e aceitacao no local de trabalho, garantindo que os processos de recrutamento e
promocao sejam justos e livres de preconceitos. Ou seja, garantir que pessoas trans
e travestis tenham as mesmas oportunidades de emprego e avanco na carreira
que seus colegas cisgéneros. Outra iniciativa valiosa é oferecer recursos e apoio
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especificos para pessoas trans e travestis, como grupos de afinidade, programas de
mentoria e acesso a profissionais de salde culturalmente competentes, que podem
ajudar a garantir que elas se sintam apoiadas e capacitadas para ter sucesso em
suas carreiras. Ao adotar essas medidas e demonstrar um compromisso real com a
inclusao e aigualdade de oportunidades, as empresas podem desempenhar um papel
significativo na criacao de um ambiente de trabalho mais justo e acolhedor para todas
as pessoas, independentemente de sua identidade de género (Bockting; Coleman,
2007).

No mesmo sentido, Robson Batista Dias (2015), apresenta na
dissertacao Identidade de Género Trans e Contemporaneidade: Representacoes
Sociais nos Processos de Formacao e Educacao, as representacOes sociais de
individuos trans a respeito de sua identidade de género, conectando essas percepcoes
aos processos educativos formais e informais. O autor adota a perspectiva de Butler
(2003), que critica a compulsoriedade de que o sexo biologico determine o género,
afirmando que essa construcao envolve complexos fatores sociais e culturais (Dias,
2015). Na pesquisa, Dias realizou uma analise da producao académica Brasileira sobre
transexualidade entre 2003 e 2013, identificando 76 producoes, das quais a maioria
sao dissertacoes e teses que exploram questoes como subjetividade, direitos e satde
trans (Dias, 2015). O trabalho evidencia as violéncias enfrentadas em ambientes
educativos, onde muitas vezes os participantes lidam com resisténcia e preconceito
de colegas e professores. No ambiente familiar, Dias (2015) aponta que o processo
de aceitacao é frequentemente gradual, comegando com incompreensao e rejeicao,
mas evoluindo para uma maior acolhida com o tempo. Ao final, o autor ressalta a
importancia de continuar o estudo sobre as identidades trans no Brasil, uma vez que,
apesar de avancos no reconhecimento social e legal, ainda ha desafios significativos,
como o uso do nome social e o acesso a direitos fundamentais.

Outro aspecto a ser considerado é a questao dos movimentos de
exclusao e inclusao social. Muitos dos projetos de inclusao social se constituem a
partir de uma perspectiva baseada em dados e dendncias apresentados por essa
populacao. Durante muitos anos, travestis, transexuais e demais pessoas trans no
Brasil vivem a mercé do medo de existir e até mesmo de circular livremente pelas
cidades. Um exemplo emblematico desse contexto é o periodo da Operagao Tarantula,
acao policial que ocorreu em Sao Paulo a partir da década de 1980, marcada por
perseguicoes sistematicas a pessoas trans e travestis. Para saber mais sobre esse
episodio historico e seus desdobramentos, consulte a reportagem do portal iG Queer:

(Disponivel em: https:/queer.ig.com.br/2023-02-27/operacao-
tarantula--perseguicao-a-pessoas-trans-e-travestis-completa-35-anos.html.).

O Projeto Tarantula que consistia em uma operagao policial na
regiao central da capital paulista com o objetivo de “higienizar a cidade de tudo
aquilo que tornava suja’, tendo como alvo principal as pessoas trans e travestis
que trabalhavam por meio da prostituicao. Este foi apenas um dos processos de
exclusao que colaboraram para manter essa populagao no lugar de subalternidade
e nao reconhecimento de suas narrativas como legitimas. Esses corpos eram vistos
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entao como objeto de curiosidade cientifica, mas nao de autoridade de saber, como
ininteligiveis.

Os investimentos sociais na educacao de pessoas trans e travestis no
Brasil sao fundamentais para promover a inclusao, reduzir desigualdades e garantir o
exercicio pleno da cidadania. Esses investimentos abrangem desde politicas publicas

até acoes afirmativas em instituicoes de ensino, visando combater a transfobia e
assegurar 0 acesso e permanéncia dessa populagao na educacao.

3.3 Educar para pertencer: a formacao de pessoas trans

e travestis para o mundo do trabalho por meio da

educacao popular

A partir das obras de Paulo Freire sobre o papel social da escola
e de seus educadores na perspectiva da inclusao escolar, € uma agao pedagogica
necessaria e urgente. Pensar a educagao inclusiva significa pensar em uma escola
acessivel a todos, envolvendo as transformacgoes estruturais, profissionais e criticas,
além da qualidade de ensino, auxiliando no desenvolvimento dos sujeitos da educacao
especial: pessoas com deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas habilidades,
respeitando suas particularidades no contexto escolar. A realizacao desta discussao
justifica-se por entendermos que a educacao inclusiva, presente na educacao desde
1996 com promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB
9394/96, que estabeleceu os principios e fins da educacao na perspectiva da educacao
inclusiva, e vem ganhando forca cotidianamente, embora ainda haja muitos desafios
a serem ultrapassados, por meio da inclusao escolar de pessoas com deficiéncias,
transtorno do espectro autista e altas habilidades nas escolas regulares como forma
de promover uma educacao para todos, igualitaria e justa. Constatamos que o discurso
inclusivo foi elaborado sobre 0s mesmos principios da cultura capitalista hegemaonica
e opressora que impoe cotidianamente, a exclusao a determinados segmentos da
populacao educacional ao acesso e permanéncia na escola. Assim, Freire (2011) explica
que: Em sociedades cuja dinamica estrutural conduz a dominagao de consciéncias, a
educacao predominante em uma sociedade reflete os interesses e valores das classes
que detém o poder.

Fundamentando-se em sua historia de superacao pessoal por
meio da teoria libertadora, hooks (2000) nos mostra que, na educagao quando a
nossa experiéncia de vida esta intrinsecamente ligada a teorizagao, nao existe uma
separagao entre a teoria e a pratica.

A educacao popular, como a entendemos na presente pesquisa,
almeja a instrumentalizacao desses conhecimentos para a pratica cotidiana de
superagao da desigualdade social. Na obra Ensinando a Transgredir, bell hooks (2013),
argumenta que a educacao pode se tornar um lugar possivel de encontros e cuidados,
uma pratica, portanto, educacional, que concilia o feminismo negro através do cuidado
com o desejo e os afetos, e se valendo da perspectiva decolonial para criar novas bases

epistemoldgicas. A pedagogia critica e a educacao de liberdade de matrizes freirianas
seriam, para a autora, as bases de uma proposta que visa demonstrar a importancia
da educacao como pratica social interseccional.

Partindo de nocoes criticas de cidadania e da elaboragao de um
curriculo educativo interdisciplinar com foco no impacto local e global, baseia-se no
compromisso de construir espacos educacionais para producao de cidadania critica,
oferecendo tanto ferramentas de convivéncia e profissionalizacao quanto elementos
para a construcao de suas identidades e subjetividades, de modo a possibilitar
interpretagoes conscientes acerca de fatos, fendmenos e conjunturas sociais.

Os projetos de inclusao social sao iniciativas que visam garantir o
acesso de todos aos direitos fundamentais, promovendo a equidade e o combate
as desigualdades. No contexto educacional, esses projetos se estruturam por meio
de acoes afirmativas, praticas pedagogicas adaptadas e valorizagao da diversidade.
Segundo Silva (2010, p. 45)

Os projetos de inclusao social atuam como instrumentos essenciais para
garantir o acesso universal aos direitos fundamentais, promovendo a
equidade e combatendo as desigualdades estruturais, especialmente
por meio de agoes afirmativas e praticas pedagogicas que valorizam a
diversidade no ambiente educacional (Silva, 2010).

Para o autor, os estudantes, especialmente os que se encontram
em situacao de vulnerabilidade, esses projetos representam oportunidades de
aprendizado, fortalecimento da autoestima, sentimento de pertencimento e
desenvolvimento de autonomia. Ja para a sociedade, os projetos tém o sentido
de promover justica social, reduzir exclusoes historicas e fortalecer a cidadania,
contribuindo para uma cultura mais democratica e igualitaria. Os projetos de inclusao
social se constituem a partir da identificacao de vulnerabilidades sociais e do desejo
genuino de transformar realidades por meio da educacao, da escuta sensivel e da
construcao coletiva do conhecimento. Essas iniciativas, como as desenvolvidas pela
rede Amalgamar, buscam superar modelos meramente assistencialistas, promovendo
a emancipacao de individuos historicamente marginalizados, como pessoas em
situacao de rua, trans e travestis.

Esses principios se concretizam em diversas experiéncias praticas
que buscam transformar realidades a margem da sociedade. Um exemplo significativo
é o trabalho desenvolvido pela rede Amalgamar, cujas acOes superam a logica
assistencialista e promovem a emancipacao de sujeitos historicamente excluidos,
como pessoas em situagdo de rua, trans e travestis.

O projeto de integracao da rede Amalgamar teve inicio na Pastoral do
Povo de Rua, que oferecia cerca de 300 refei¢des diarias para pessoas que transitavam
pela cracolandia. Essa primeira acao foi marcada pelo acolhimento e pela escuta,
abrindo caminhos para outras iniciativas, como o Cine na Praca, que leva cultura e
lazer a pessoas em situacao de rua, utilizando o cinema como instrumento de dialogo,
dignidade e pertencimento.
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Inspiradas por essas experiéncias e motivadas por nossa formacao
em Pedagogia, nos, pesquisadoras e coordenadoras do projeto, vislumbramos a
possibilidade de ir além da assisténcia pontual, construindo um ndcleo de educagao
popular comprometido com a transformacao social. Assim nasceu o Nucleo Claudia
Wonder, voltado a inclusao de pessoas trans e travestis no mercado de trabalho e no
ensino superior. Atuamos diretamente na coordenacao pedagogica, desenvolvendo
atividades de formagao que respeitam os tempos, as historias e as vivéncias dos
sujeitos atendidos.

A base metodoldgica que sustenta esse trabalho é a Metodologia do
Afeto,umaabordagem ativaquereconhece e valorizaas emogoes como parte essencial
do processo educativo. Essa metodologia envolve escuta empatica, construcao
de vinculos de confianca e acolhimento das subjetividades. Utilizamos estratégias
como entrevistas em profundidade, diarios emocionais e praticas participativas, que
permitem as pessoas expressarem suas emocoes, historias e desejos. O foco esta
nao apenas No que os participantes dizem, mas em como se sentem em relacao as
suas trajetorias, desafios e sonhos.

Essa abordagem promove uma compreensao mais profunda e
auténtica das realidades vividas pelos participantes, permitindo identificar injusticas
e desigualdades muitas vezes invisibilizadas por métodos tradicionais. A partir dessa
escuta sensivel, sao gerados subsidios para o desenvolvimento de politicas pablicas
e praticas pedagogicas que promovam a equidade, o respeito a diversidade e a
transformacao social.

Para os estudantes, participar de um projeto como o da Amalgamar
representa muito mais do que acesso a conteddos educacionais: € a chance de
reconstruir suas identidades, resgatar a autoestima e conquistar o pertencimento.
Para a sociedade, esses projetos sao potentes instrumentos de justica social, pois
desafiam estruturas excludentes, rompem com estigmas e abrem espaco para uma
convivéncia mais plural, humana e solidaria.

Em resumo, acreditamos que os projetos de inclusao social como
os da Amalgamar nao apenas oferecem oportunidades educativas, mas propoem
um novo olhar para o processo formativo, um olhar que reconhece o outro em sua
totalidade, com histdria, dor, poténcia e afeto.

Parafechar, éimportante lembrar que promover os direitos humanos
e a igualdade passa por criar politicas publicas que enfrentem de verdade as varias
formas de discriminagao que existem na nossa sociedade. A Lei n° 10.948/2001, que
foi criada no estado de Sao Paulo, & uma grande conquista nesse caminho, porque
ha mais de 20 anos ela pune atos de discriminacao contra pessoas por causa da
orientacao sexual ou identidade de género. Essa lei mostra que o poder publico esta
comprometido em respeitar a diversidade e a dignidade de cada pessoa. Mais do que
apenas punir quem discriming, ela serve como um lembrete importante de que todos
merecem respeito, ajuda a educar a sociedade e abre caminho para um mundo mais
justo e acolhedor. E um passo essencial para garantir que todo mundo possa viver

com liberdade, seguranca e a certeza de que pertence a um lugar onde a diferenca é
valorizada.

4. ANALISE DE DADOS

Para analisar os dados coletados, retomamos 0s nossos objetivos
de pesquisa, quais sejam: reunir informacgoes e reflexdes que possam orientar e
capacitar educadores a realizar uma pratica que fortaleca tanto uma educagao mais
igualitaria quanto um olhar mais humanizado para as pessoas transexuais e LGBTQIPA
+, visando a diversificacao e a ampliagao dos debates sobre género, equidade,
inclusao, diversidade, resiliéncia, interseccionalidade e transversalidade, por meio da
construcao de um material didatico na forma de um site.

4.1 Contribuicoes do site “Diversidade em Pratica” na
perspectiva de educadores(as)

Com o objetivo de avaliar o alcance e o impacto do produto final desta
pesquisa ao site Diversidade em Pratica, foi elaborado um formulario direcionado a
educadores e educadoras que tiveram acesso ao contetdo. As perguntas buscaram
entender se o site contribui para a humanizacao, inclusao e emancipacao de pessoas
trans e travestis no ambiente escolar. Essa categoria buscou analisar as respostas
reunidas diante da questao: Vocé considera que os contetdos do site contribuem
para a humanizagao e emancipacao de corpos trans e travestis na educacao?

Percebe-se que ha unanimidade no reconhecimento de que o site
contribui para a humanizagao e emancipacao dessas identidades, o que reforca o
potencial educativo e politico da proposta. Em duas respostas o termo humanizagao
dos corpos foi citado, ampliando para a importancia de conhecer a realidade e os
desafios enfrentados pela comunidade trans.

Como demonstram autores como Judith Butler (1990, 2020), Maria
Clara Araljo (2024) e bell hooks (2000), a visibilidade e a escuta das identidades trans
tém um papel fundamental na construcao de uma educagao libertadora e ética, que
reconhece a vulnerabilidade como parte da luta por justica. Isso dialoga diretamente
com os dados analisados, que indicam uma percepg¢ao unanime de que o site contribui
para a humanizacao dessas identidades e amplia o reconhecimento de seus desafios
sociais, reafirmando seu carater educativo e politico.

De modo geral, as respostas confirmam a relevancia do site para o
debate sobre a inclusao de pessoas trans no ambiente educacional, destacando tanto
a importancia do tema quanto a qualidade do contetdo apresentado. Termos como

“de extrema importancia”, “fundamental”, “da visibilidade” e “humaniza esses corpos”
indicam que o material é considerado um recurso valioso para educadores.

Porém, a forma como as respostas foram apresentadas revela
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uma realidade preocupante: o conhecimento docente sobre a tematica trans ainda é
superficial:

“Sim” (P1, 2025)

“Sim" (P2, 2025)

"Com certeza, é muito importante que todas as pessoas humanizem esses

corpos e entendam mais sobre a vivéncia deles” (P3, 2025).

“Sim, considero um conte(do de altissima importancia, tanto pela tematica

mas também pela forma como aborda o assunto” (P5, 2025).

Percebe-se que nao ha nas falas, uma reflexao critica sobre como
essa questao deve ser efetivamente tratada nas escolas. Ha um reconhecimento da
importanciadotema, masele permanece no campodosimbolico, semnecessariamente
transformar a pratica pedagogica.

-

E necessario compreender que nao basta inserir reflexées sobre
questoes de género e identidade em momentos pontuais, como ocorre no Dia dos
Povos Originarios ou no Dia da Consciéncia Negra. Essas abordagens episodicas
correm o risco de reforcar a logica da “inclusao decorativa’, que visibiliza apenas para
cumprir um calendario e nao como parte de um projeto politico-pedagogico mais
amplo e consistente.

Existe a necessidade urgente de construir uma pratica educativa
que transforme o cotidiano da escola. Isso significa criar um ambiente acolhedor,
que combata efetivamente a LGBTfobia e outras formas de exclusao, garantindo que
todas as criancas, independentemente de género, orientacao sexual ou raca, tenham
o direito de existir plenamente, sem serem rotuladas ou marginalizadas.

Uma das professoras (P6) em resposta a questao: vocé considera
que os contetdos do site contribuem para a humanizagao e emancipacao de corpos
trans e travestis na educacao, pontuou especificamente sobre o uso correto dos
pronomes, como uma forma de humanizacao e inclusao, “ensinar a usar pronomes
corretamente humaniza as pessoas trans e as inclui” (P6, 2025). Sobre este aspecto
Butler (1990) indica que “se os atributos de género nao atuam como manifestacdes
de uma esséncia interior, mas sim como atos performativos, entao sao precisamente
esses atos que constituem a identidade que aparentam apenas revelar. Nesta citacao,
Butler argumenta que os atributos de género, incluindo os pronomes, nao sao
meras expressoes de uma identidade preexistente, mas sim atos performativos que
constituem a propria identidade de género. Além de Butler (1990) o tema é amparado
pela Lei n° 8.727/2016, que garante o uso do nome social e o reconhecimento da
identidade de género de pessoas travestis e transexuais no ambito da administragao
publica federal, destaca-se como um marco importante.

Outraanalise realizada buscou refletir sobre as respostas a pergunta:
Qual seu género e qual seu pronome?, apresentando as seguintes respostas:
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"Feminino ela dela; sou homem cis e meus pronomes sao ele/dele; sou uma
mulher cis, ela/dela; mulher cisganero, ela/dela; travesti; feminino, Ela;
Mulher cis ela/dela e Mulher cis”.

A predominancia de respostas do tipo “mulher cis, ela/dela” pode
refletir um espaco onde identidades de género hegemonicas ainda sao mais visiveis ou
mais facilmente verbalizadas. No entanto, a presenca da resposta “Travesti” (P5) sem
complemento é especialmente significativa. Ela afirma uma identidade dissidente,
que, segundo Butler (1990; 1993; 2020), desestabiliza os binarismos homem/mulher
e também a expectativa de coeréncia entre género, sexo e expressao.

4.2 \livéncias trans: preconceito e resisténcia

Para essa analise foram considerados dois videos: Andlise do video
Criancas Trans: Superando preconceitos e desafios apresenta relatos de maes de criancas
e adolescentes trans, revelando vivéncias marcadas por exclusdo, preconceito e
resisténcia. Os depoimentos evidenciam que a transfobia se manifesta desde cedo,
especialmente em espacos que deveriam promover protecao, acolhimento e cidadania,
como a escola. Sobre este aspecto Passos (2022) propoe uma revisao profunda das
praticas pedagogicas tradicionais a partir das experiéncias vividas por travestis e
pessoas trans, compreendendo-as como saberes corporificados que desafiam as
normas de género impostas pela escola. Sua analise evidencia como a construcao
da identidade de género esta intrinsecamente ligada ao corpo e a forma como este
é percebido, acolhido ou negado no ambiente educacional. Ao trazer essas vivéncias
para o centro do debate, ela amplia o entendimento sobre o processo educativo,
abrindo caminho para praticas mais inclusivas, sensiveis e comprometidas com a
dignidade e a existéncia plena de todas as pessoas.

Muitas dessas maes relatam a omissao das instituicoes educacionais
diante de episddios de violéncia e a negacao de direitos basicos como o uso do banheiro
de acordo com a identidade de género, o que compromete ndao apenas a seguranga,
mas também o desenvolvimento integral desses sujeitos.

A fala de uma das maes “ha varias formas de matar uma pessoa
trans, nao so fisicamente, mas também matando sua autoestima e seus sonhos”
revela a gravidade da violéncia simbdlica que recai sobre essas infancias. Sobre este
aspecto Outros autores como Pozetti e Rocha (2018), os autores evidenciam que a
patologizacao das identidades trans ao enquadra-las como desvio ou doenga nao
apenas aprofunda os estigmas sociais, mas também agrava as barreiras estruturais
que impedem o acesso dessa populagao a direitos fundamentais, como educagao e
insercao no mercado formal de trabalho. Ao reforcar uma percepcao de anormalidade,
esse enquadramento contribui para a intensificacao do preconceito e da exclusao,
dificultando o reconhecimento da dignidade e da cidadania plena de pessoas trans
pela sociedade em geral.

A exclusao cotidiana impede o brincar, o aprender e o conviver,
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negando a essas criancas o direito de existir plenamente. A transfobia, nesse
contexto, atua como dispositivo que silencia, marginaliza e compromete a formacao
daidentidade, sobretudo quando o ambiente escolar nao garante politicas de respeito
e inclusao.

Outro ponto significativo do video & o questionamento sobre a
auséncia de pessoas trans adultas em espacos sociais como escolas, universidades e
ambientes de trabalho. A reflexao “depois que meu filho transicionou, comecei a me
perguntar onde estavam as pessoas trans da minhaidade” aponta para uma realidade
marcada pela invisibilizacao e pela exclusao historica dessas pessoas ao longo de
suas trajetdrias de vida. Gonzalez (1984) aponta para os impactos do eurocentrismo,
mostrando como essa visao de mundo imposta pelas culturas europeias apagou
saberes, historias e experiéncias de pessoas negras. Ela denuncia o modo como
essa logica coloca tudo o que é branco e europeu como superior, enquanto rebaixa
e marginaliza outras culturas. Para ela, enfrentar as desigualdades exige reconhecer
esse apagamento e construir uma luta coletiva que leve em conta as relagoes entre
raca, género e classe.

O segundo video, intitulado Jazz, a vida de uma menina transgénero |
AVidade Jazz| TLC Brasil, apresenta trechos do reality show | Am Jazz, que acompanha
a vivéncia de uma jovem transgénero diagnosticada com disforia de género aos
quatro anos. As imagens revelam os desafios enfrentados por sua familia diante do
reconhecimento de sua identidade de género, especialmente nos primeiros anos. O
pai declara: “"Eu nao estava preparado para sair com ela de vestido! Para deixar ela
se apresentar para a sociedade como uma menina.” A mae, visivelmente abalada,
comenta: "“Meu filho nao é normal, isso nao & normal!”

Esse processo de aceitagao, conforme analisa Dias (2015), costuma
ser marcado inicialmente por sentimentos de negacao, inseguranca e resisténcia por
parte dos familiares. No entanto, com o tempo e a convivéncia com a expressao genuina
da crianga, abre-se espaco para o acolhimento e o afeto, elementos fundamentais
para o bem-estar e o desenvolvimento da identidade.

Ainda adolescente, Jazz relata que sofre rejeicao por parte dos
meninos e compartilha lembrancas de suainfancia, como o desejo de fazer penteados
femininos. Tais experiéncias evidenciam a importancia do apoio familiar e social
durante a construcao da identidade de género. Nesse sentido, Bockting e Coleman
(2007) propdem que a fase de exploracao da identidade & um momento essencial
para que a pessoa possa experimentar formas de expressao e vivenciar diferentes
relagdes sociais. E nesse estagio que a aceitacio por parte do entorno se torna vital
para minimizar os efeitos do estigma e promover o fortalecimento da autoestima. Os
autores também destacam que, ao avancar para a etapa de intimidade, a possibilidade
de estabelecer vinculos mais profundos com pessoas que reconhecem e validam
sua identidade representa um fator protetivo importante na trajetoria de individuos
transgéneros.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, intitulado "Educag¢dao e Humanizagao de Corpos Trans e
Travestis: reflexoes sobre praticas pedagogicas inclusivas’, foi desenvolvido com o objetivo
deinvestigar comoaescola e os espagos educativos nao formais podem contribuir para
a humanizacao e emancipagao de pessoas trans e travestis no contexto educacional
Brasileiro. A pesquisa foi orientada pela compreensao de que a educacao € um direito
humano fundamental e deve ser garantida a todas as pessoas, independentemente
de sua identidade de género.

O percurso investigativo foi dividido em trés tematicas principais:
a primeira, intitulada Subjetividades dissidentes, saberes insurgentes: um percurso
tedrico para uma educacao anticolonial e interseccional apresenta um panorama
teodrico que fundamenta a pratica da inclusao de corpos dissidentes, especialmente
trans etravestis, naeducacao. A partirdeautoras eautores como LéliaGonzalez, Angela
Davis, Paulo Freire, bell hooks, Judith Butler, Maria Clara Aradjo e Leticia Nascimento,
sao discutidas as intersecdes entre raca, género, classe e colonialismo, e como esses
marcadores estruturam desigualdades no acesso ao conhecimento e aos espacos
educativos. O texto destaca a importancia de praticas pedagogicas libertadoras, que
rompam com a normatividade eurocéntrica e reconhecam saberes produzidos a partir
de vivéncias marginalizadas. Também sao abordadas criticas a patologizacao das
identidades trans e a exclusao dessas pessoas no sistema educacional, evidenciando
a urgéncia de uma educacao que valorize a diversidade, promova o reconhecimento
social e contribua para a transformacgao das estruturas opressoras.

A segunda tematica intitulada Trans e travestis: emancipacao e
os direitos na sociedade, destaca a educacao como espaco central de resisténcia
e transformacao. A partir das contribuicoes de Passos (2022), evidencia-se
como as vivéncias trans produzem saberes que desafiam normas e oferecem
novas possibilidades pedagogicas, reconhecendo os corpos como territorios de
conhecimento. Com base no Modelo de Desenvolvimento da Identidade Transgénera
de Bockting e Coleman (2007), sao analisadas as fases do processo identitario e
os desafios enfrentados, como estigmas, exclusao e violéncia. Apesar de avangos
legais e académicos, pesquisas como as de Dias (2015) revelam a persisténcia de
representacoes sociais excludentes nos espagos escolares e profissionais. O capitulo
também resgata episddios historicos de repressao, como a Operacao Tarantula,
para evidenciar como politicas publicas contribuiram para a marginalizacao dessa
populacao. Diante desse cenario, reafirma-se a urgéncia de politicas inclusivas que
assegurem 0 acesso, a permanéncia e a valorizagao das identidades trans e travestis
na sociedade.

A terceira tematica Educar para Pertencer: A Formacao de Pessoas
Trans e Travestis para o Mundo do Trabalho por Meio da Educacao Popular aborda a
formacao de pessoas trans e travestis para o mundo do trabalho por meio da educacao
popular, fundamentada nas ideias de Paulo Freire e bell hooks, busca promover uma
educacao inclusiva que va além do acesso formal, valorizando as identidades, historias
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e emocoes desses sujeitos. Projetos como os da rede Amalgamar exemplificam essa
pratica ao combinar escuta empatica, metodologias afetivas e acées que rompem
com o assistencialismo, fortalecendo a autoestima, a autonomia e o pertencimento.
Além disso, politicas publicas como a Lei n® 10.948/2001 reforcam o compromisso
social de combater a discriminacao e garantir direitos, construindo um ambiente mais
justo, acolhedor e transformador para pessoas trans e travestis na educacao e no
mercado de trabalho.

A analise dos dados mostrou que os educadores reconhecem a
importancia do site para promover a humanizacao e inclusao de pessoas trans e
travestis, mas ainda falta um entendimento mais profundo que transforme realmente
as praticas nas escolas. Muitas vezes, a inclusao fica s6 no simbalico, sem mudancas
concretas no dia a dia escolar. Também ficou claro que as identidades trans e travestis
precisam ser mais ouvidas e representadas. Os videos analisados reforcam que essas
pessoas enfrentam muita violéncia e exclusao desde cedo, especialmente na escola,
que deveria ser um espago de acolhimento e respeito. Por isso, & urgente construir
uma educacao que valorize a diversidade, respeite os direitos de todos e que use o
afeto e a escuta para promover a justica social.

Este trabalho reafirma a necessidade urgente de uma educacgao
inclusiva que promova a humanizacao e a emancipacao de pessoas trans e travestis,
reconhecendo a educagao como um direito fundamental e um instrumento vital para
a justica social. A partir de uma base tedrica solida e do dialogo com experiéncias
reais, evidenciou-se que as praticas pedagogicas devem ir aléem da superficialidade
e dainclusao simbdlica, para efetivamente transformar o cotidiano escolar e garantir
espacos acolhedores, seguros e respeitosos. E imprescindivel que educadores e
instituicoes compreendam e valorizem as identidades trans e travestis em sua
complexidade,incorporandoumaabordageminterseccionalquereconhecaas maltiplas
opressoes enfrentadas por esses corpos. A educacao popular, aliadaa politicas pablicas
eficazes, mostra-se um caminho potente para fortalecer a autoestima, a autonomia
e o pertencimento desses sujeitos, promovendo uma escola e uma sociedade mais
justas, diversas e humanas. Por fim, torna-se claro que a construcao de um ambiente
educativo comprometido com o afeto, a escuta e o reconhecimento é essencial para
garantir que todas as pessoas possam existir e se desenvolver plenamente, rompendo
com estruturas historicas de exclusao e invisibilidade.

Por fim, este estudo reforca a contribuicao significativa de iniciativas
como a rede Amalgamar, que exemplificam uma pratica educativa comprometida
com a escuta empatica, a valorizagao das identidades trans e travestis e a promocao
de metodologias afetivas que rompem com o assistencialismo, fortalecendo a
autonomia e o pertencimento desses sujeitos (Freire, 1996; hooks, 2000). A partir
dessas experiéncias concretas, fica evidente que a transformacao da educagao passa
pelo reconhecimento das vivéncias dissidentes como saberes insurgentes, capazes
de desafiar as estruturas opressoras e construir ambientes mais justos, acolhedores
e inclusivos.

Aponte a camera do seu celular para o QR Code

e conheca o produto citado nesse projeto.

Link do site : https:/sites.google.com/empratica.com/diversidadeemprtica/p%C3%A1gina-
inicial?authuser=1
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APENDICE A

Formulario digital encaminhado aos educadores parceiros:

Qual seu género e qual seu pronome?

Ao olhar o site: as informacoes estavam explicitas e bem-
organizadas?

Em qual segmento da educagao vocé atua?
De que maneira o conteddo do site foi Gtil para vocé? Justifique.

VVocé recomendaria esse site para outra pessoa? Por qué?
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RESUMO

Essa producao didatico-pedagogica tem como objetivo investigar a importancia da
educacao ambiental na infancia e como a literatura infantil pode ser uma ferramenta
eficaz na sensibilizacao de criancas entre 4 e 6 anos sobre questoes ambientais. Por
meio de pesquisa bibliografica e da criagao de um livro infantil autoral, o projeto busca
demonstrar que historias adaptadas a faixa etaria sao capazes de instigar valores
de cuidado com o meio ambiente. A fundamentacao teodrica baseia-se em autores
como Paulo Freire, Bruno Bettelheim e outros estudiosos da educacao, literatura
infantil e meio ambiente. A proposta foi desenvolvida com foco na pratica educativa
e na construcao de materiais pedagogicos que contribuam para o trabalho docente
e reforcem a importancia da educacao ambiental desde os primeiros anos escolares.

Palavras-chave: Educacao ambiental. Literatura infantil. Pratica pedagogica.
Desenvolvimento infantil.

1. INTRODUCAO

A crise climatica configura-se como um dos maiores desafios globais
da contemporaneidade, impactando os sistemas ecologicos, econdmicos e sociais em
escala planetaria. Nesse contexto, a educagao ambiental surge como uma ferramenta
crucial para a formacao de cidadaos conscientes e comprometidos com praticas
sustentaveis: Inserir esse debate na educacao infantil € uma estratégia essencial,
pois permite que as criancas compreendam desde cedo a importancia da preservagao
ambiental, tornando-se protagonistas de mudancas futuras. Este trabalho busca
explorar o papel da literatura infantil como meio de sensibilizacao e conscientizacao
ambiental, utilizando narrativas literarias para abordar a crise climatica com criancas
de 4 a6 anos.

O tema da crise climatica, embora amplamente debatido em ambitos
politicos e cientificos, ainda enfrenta desafios em sua transposicao para a pratica
pedagogica, especialmente na educacao infantil. Segundo Freire (1996), a educagao
é um ato politico e, portanto, deve engajar os sujeitos em dialogos criticos sobre
as realidades que os cercam - sob essa perspectiva, integrar a tematica climatica
ao cotidiano das criangas por meio de historias literarias nao apenas enriquece o
repertorio pedagogico, mas também estimula o desenvolvimento de valores éticos e
sustentaveis.

A literatura infantil possui um papel transformador no
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas. Autores como Bettelheim (1980)
apontam que as narrativas literarias nao apenas entretém, mas também ajudam os
pequenos leitores a compreenderem questoes complexas de forma lGdica e acessivel.
Quando aplicada ao ensino sobre a crise climatica, a literatura pode despertar a
curiosidade, a empatia e o senso critico, promovendo reflexdes sobre temas como
preservacao ambiental, mudancas climaticas e consumo consciente.
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Apesar de sua relevancia, a introducao do tema da crise climatica na
educacao infantil enfrenta barreiras. Entre elas, destaca-se a escassez de materiais
pedagogicos adequados a faixa etaria. A pesquisa realizada por Orr (1992) sobre
educacao ambiental destaca a importancia de materiais que equilibrem aspectos
informativos e sensiveis, valorizando a experiéncia emocional das criancas ao lidar
com a complexidade do tema.

A contribuicao deste estudo reside no desenvolvimento de um
livro literario que aborda a crise climatica de forma envolvente, lidica e sensivel
para criancas de 4 a 6 anos. Além de sensibilizar as criangas, o material pedagogico
proposto pretende atuar como uma ferramenta valiosa para educadores, ampliando
as possibilidades de insercao da educacao ambiental no cotidiano escolar. Este
trabalho, portanto, busca preencher uma lacuna existente, promovendo nao apenas
a conscientizacao ambiental, mas também a criacao de um vinculo afetivo entre as
criancas e o tema abordado.

O objetivo geral desta pesquisa & criar um material pedagogico
inovador que permita a introducdo da tematica climatica na educagao infantil.
Especificamente, buscamos desenvolver um livro literario que estimule o prazer pela
leitura enquanto aborda de forma acessivel os impactos e desafios relacionados a
crise climatica. Para isso, investigaremos as possibilidades estéticas e narrativas
que melhor se adequem ao publico-alvo, explorando formas de engajar as criancas e
fomentar seu senso critico sobre questdes ambientais.

As perguntas que norteiam este estudo sao: Como o uso de narrativas
literarias pode facilitar a introducao de temas complexos como a crise climatica para
criancas? Existem propostas literarias como esta no cenario atual brasileiro? De que
forma o livro literario pode contribuir para a formacao de uma consciéncia ambiental
critica desde a infancia? E quais elementos serao mais eficazes na abordagem da crise
climatica para criancas de 4 a 6 anos?

A hipotese central desta pesquisa & que narrativas literarias
adequadamente projetadas para criancas de 4 a 6 anos sao ferramentas eficazes para
introduzir temas complexos como a crise climatica. Acreditamos que a combinagao
de elementos estéticos, como ilustracoes atrativas, e narrativos, como historias
cativantes, pode despertar o interesse e a empatia das criancas, facilitando a
compreensao do tema e incentivando a adocao de praticas sustentaveis.

Oobjetode pesquisadeste estudoéolivroliterarioinfantil. Os sujeitos
de pesquisa sao as crian¢as de 4 a 6 anos, que estao na fase de desenvolvimento
cognitivo e emocional, além de educadores da educagao infantil, que desempenham
um papel fundamental na mediagao do conteddo e na aplicagao do material em sala
de aula.

Este trabalho se fundamenta em uma base tedrica que combina
perspectivas da pedagogia critica (Freire, 1996) e da educagao ambiental (Orr,
1992), alinhando-se também a estudos sobre literatura infantil (Bettelheim, 1980).
A integracao desses referenciais permite que a pesquisa aborde de forma ampla os

S




- - [ )
\\\ 04. MARES CRESCENTES: A EDUCACAO AMBIENTAL POR MEIO DA LITERATURA... l
Instituto

Singularidades

desafios e as potencialidades da educacao ambiental para criancas, destacando a
importancia da mediagao pedagodgica na construcao de significados.

A relevancia deste estudo é ampliada pela crescente necessidade
de acgdes educativas que respondam aos desafios impostos pela crise climatica.
Em tempos de urgéncia ambiental, preparar as novas geragoes para compreender
e enfrentar esses desafios torna-se uma responsabilidade ética e educacional. Este
trabalho nao apenas responde a essa demanda, mas também propoe inovagoes na
abordagem do tema, destacando o potencial transformador da literatura infantil na
formacao de uma consciéncia ambiental critica desde cedo.

Em sintese, este estudo propoe uma resposta criativa e sensivel
a lacuna existente na educagao ambiental infantil. Ao desenvolver um livro literario
que combina aspectos pedagogicos e literarios, buscamos nao apenas informar, mas
também inspirar as criancas e educadores a engajarem-se em acoes sustentaveis,
contribuindo para a construcao de um futuro mais responsavel e consciente.

2. CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa aqui proposta insere-se no campo da Educacao Infantil,
com foco especifico na interseccao entre Literatura Infantil e Educacao Ambiental,
contemplando também contribuicées da Educacao Critica, Estudos da Infancia e Eco
pedagogia. Seu principal objeto € a criagao de um material pedagogico que alie fruicao
literaria e consciéncia socioambiental, a partir da producao de um livro destinado a
criancas de quatro a cinco anos.

Imagem 1. Tartaruga, esbocos iniciais — aquarela e caneta hidrografica sobre papel.

Fonte: Maria Eduarda Ferreira Guerra, 2025.

A escolha por esse campo de atuacao decorre de uma constatacao
pratica: a escassez de materiais pedagogicos voltados a Educacao Infantil que

abordem de forma sensivel e acessivel a crise climatica, sem recorrer a simplificagoes
exageradas ou ao silenciamento do tema. Embora os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reconhecam a importancia do trabalho com a sustentabilidade e o meio ambiente
desde os primeiros anos, essa orientagao nem sempre se concretiza nas praticas
escolares, especialmente em contextos formais mais tradicionais.

Ao delimitar esse campo, buscamos nos apoiar em um olhar
ampliado sobre a crianga como sujeito historico, social e cultural, conforme apontado
por pesquisadores como Kramer (2005), Corsaro (2011) e Sarmento (2003). Para
esses autores, a crianga € um agente ativo na producao de sentidos e de cultura, e nao
um ser passivo em desenvolvimento. Assim, considerar a crian¢a como produtora de
conhecimento significa também reconhecer sua capacidade de compreender e refletir
sobre temas complexos, desde que mediados de maneira apropriada.

Nesse sentido, o campo da Literatura Infantil se apresenta como
uma ferramenta potente para o trabalho pedagogico com temas ambientais. Através
da narrativa, da ficcao e das imagens, é possivel mobilizar a imaginacao e o afeto das
criangas, criando vinculos simbadlicos com os personagens, os conflitos e os cenarios
apresentados nas historias. Isso favorece o desenvolvimento de empatia, reflexao
ética e pensamento critico, elementos essenciais para a formagao de uma consciéncia
ambiental.

Imagem 2. I:\guas Vivas e Winnie, esbocos iniciais — aquarela e caneta hidrografica sobre papel.

Fonte: Maria Eduarda Ferreira Guerra, 2025.

Além disso, situamos essa pesquisa no campo das praticas
pedagogicas inovadoras, que dialogam com as premissas da Eco pedagogia —
um movimento educacional que busca integrar as dimensoes ecologica, social e
espiritual da vida no processo educativo. Segundo Gutiérrez e Prado (2002), a Eco
pedagogia propoe uma educacao voltada para a convivéncia, o cuidado com a Terra e
0 compromisso ético com as futuras geracoes. A elaboragao de um livro que trate da
crise climatica sob uma perspectiva sensivel e estética &, portanto, um desdobramento
coerente com esse marco teorico.
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Outro aspecto importante do campo de pesquisa é a valorizacao do
brincar e da fruicao estética como formas legitimas de aprendizagem. Ao optarmos
pela linguagem literaria como meio de acesso ao tema da crise climatica, apostamos
na poténcia da arte como mediadora da experiéncia humana e promotora de sentidos.
Tal abordagem se alinha as concepg¢des de Barbosa (2010) e Larrosa (2002), para
quem a experiéncia estética é inseparavel do processo educativo.

Imagem 3 - Winnie, esbogos iniciais — aquarela e caneta hidrografica sobre papel.

Fonte: Maria Eduarda Ferreira Guerra, 2025.

A pesquisa se justifica também a luz das diretrizes internacionais
voltadas ao enfrentamento da crise climatica, especialmente aquelas produzidas
pela Organizacao das Nacoes Unidas (ONU). O relatério de 2023 sobre ondas de calor
extremas, publicado pelo Escritorio do Secretario-Geral das Nagoes Unidas, destaca
a urgéncia de incorporar o tema climatico em todas as dimensoes da sociedade,
incluindo a educagao desde os primeiros anos escolares. As estatisticas apresentadas
no relatdrio — como a média de 489 mil mortes anuais relacionadas ao calor entre
2000 e 2019 — demonstram que a crise climatica nao € um fenémeno abstrato, mas
uma realidade que impacta diretamente a vida das populacoes, sobretudo as mais
vulneraveis.

Com base nisso, a presente pesquisa contribui para o campo da
Educacao para a Sustentabilidade, reconhecendo que a formagao de uma cultura
ambiental critica deve comecar na infancia e ser sustentada por recursos que
dialoguem com o universo simbdlico das criancas. Nossa proposta €, portanto,
situada, interseccional e voltada para a transformacao das praticas pedagogicas e
da producao editorial voltada a infancia. Por fim, ao propor a producao de um livro
com essa tematica, inserimo-nos também no campo da producao de materiais
pedagogicos, entendendo a criagcao de recursos educativos como um ato de autoria
docente e de intervencao no curriculo. Como enfatizam Freire (1996) e Oliveira (2012),
educar é um ato politico, e criar materiais pedagogicos € uma forma de contribuir para
a construcao de um mundo mais justo, inclusivo e sustentavel.

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, de natureza aplicada,
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com énfase na pesquisa-formacao e na producdao de material pedagogico com
fins educativos. Parte da compreensao de que a pratica docente &, por si s6, um
processo investigativo e criador, e que o desenvolvimento de recursos didaticos pode
ser orientado por referenciais tedricos, principios ético-estéticos e necessidades
pedagodgicas concretas. Nesse sentido, a metodologia adotada se ancora na
perspectiva freireana de praxis — a unidade entre reflexao e agao transformadora
(Freire, 1996) — e se articula também com pressupostos da pesquisa narrativa e da
pesquisa com criancas, especialmente no campo da Educagao Infantil.

A pesquisa tem como principal objetivo a criagcao de um livro
literario voltado a criangas de quatro a cinco anos, abordando a crise climatica a
partir de uma narrativa ficcional e sensivel. Para tanto, o percurso metodologico
se estruturou em trés grandes etapas: investigacao tedrica e diagnostica, criagao
literaria e visual, e validacao pedagogica e analise critica. Essas etapas nao ocorreram
de forma linear, mas em constante dialogo e retroalimentacao, conforme os principios
da pesquisa-formacao (Josso, 2004; Passeggi, 2008).

Naprimeiraetapa, foirealizadaumarevisaobibliograficaedocumental
sobre os seguintes eixos: concepgoes contemporaneas de infancia (Sarmento, 2003;
Corsaro, 2011), literatura infantil e fruicao estética (Coelho, 2000; Barbosa, 2010),
educacao ambiental critica (Loureiro, 2004; Carvalho, 2006), eco pedagogia (Gutiérrez
& Prado, 2002), e crise climatica a partir de relatérios recentes da ONU e outros
organismos internacionais (ONU, 2023). Esta etapa permitiu sustentar teoricamente
a relevancia da tematica, assim como mapear lacunas e possibilidades no campo da
producao literaria e pedagogica voltada a infancia.

Também como parte desta etapa, foi realizada uma observacao
participante em contextos de Educacao Infantil nos quais a pesquisadora atua,
incluindo turmas mistas em escolas com abordagem sociointeracionista e alternativas.
Por meio da escuta atenta das criancas, de suas narrativas e interesses, identificou-
se o potencial de abordagem do tema ambiental a partir de personagens animais e
paisagens naturais, o que contribuiu diretamente para o delineamento da historia do
livro.

A segunda etapa correspondeu ao processo de criagao do material
pedagogico em si — no caso, um livro literario ilustrado. A narrativa gira em torno
de Winnie, uma baleia jubarte gravida que percorre diferentes biomas marinhos
em busca de um lugar seguro para ter seu filhote, mas encontra em cada lugar os
efeitos da crise climatica. A construcao da historia levou em consideracao elementos
fundamentais da narrativa infantil, como ritmo, repeticao, estrutura de jornada e
resolucao simbalica, conforme sugerido por Nikolajeva (2005) e Zilberman (1985).

A linguagem foi cuidadosamente trabalhada para preservar a
poeticidade e a fruicao estética, evitando tom panfletario ou excessivamente didatico.
Ainspiracao em obras como O Homem que Amava Caixas (King, 2001) e Aqui Estamos
Nos (Jeffers, 2017) reforcou a escolha por um tom delicado, que sugere mais do que
explica, e que convida a crianga a interpretacao e ao sentimento. A ilustragao, quando
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finalizada, sera desenvolvida em dialogo com a narrativa, atuando como linguagem
complementar e significativa, conforme apontado por Ramos (2008).

Na terceira etapa, prevista para a fase final do projeto, foi realizada
a validacao pedagogica do livro por meio de sua aplicagdo em contextos reais com
criancas de quatro a cinco anos, em turmas acompanhadas pela pesquisadora. Essa
etapa incluiu a leitura compartilhada, rodas de conversa e atividades de escuta e
registro das reacOes das criangas. A analise das respostas infantis foi feita com base
na metodologia da pesquisa com criancas, que valoriza suas expressoes simbalicas,
corporais e discursivas como formas legitimas de producao de sentido (Oliveira, 2012;
Rosa & Santos, 2020).

Também foi feito um registro reflexivo em formato de diario de
bordo, em que a pesquisadora sistematizara impressoes, interacoes significativas e
contribuigcdes das criancas para o aprimoramento do material. A analise desse material
qualitativo seguiu os principios da hermenéutica dialética, buscando interpretar os
sentidos construidos na interacao entre crianca, narrativa e contexto social.

Vale destacar que a escolha por um produto pedagogico como
eixo da pesquisa responde nao apenas a uma demanda pratica das instituicoes de
Educacao Infantil, mas também a um posicionamento politico-pedagogico: criar
materiais que dialoguem com os desafios contemporaneos da infancia &€ um ato de
resisténcia e cuidado. Como lembra bell hooks (2013), ensinar € um ato de esperanca
e de imaginacao. Assim, a metodologia aqui empregada nao se reduz a aplicacao de
técnicas ou métodos formais, mas se configura como um processo de criagao, escutae
dialogo entre teoria e pratica, entre educador e crianca, entre mundo e palavra. Trata-
se de uma pesquisa que se faz também gesto, afeto e compromisso com a formagao
de sujeitos criticos, sensiveis e comprometidos com o futuro do planeta.

3. ARRAZOADO TEORICO

A fundamentacao tedrica deste trabalho apoia-se em cinco eixos
principais: a concepcao contemporanea de infancia, a funcao educativa da literatura
infantil, a educacao ambiental critica, a eco pedagogia e a crise climatica como tema
urgente e transdisciplinar. Esses eixos dialogam entre si e fornecem os subsidios
necessarios para a criacao de um material literario comprometido com a estética, a
infancia e a sustentabilidade.

Em primeiro lugar, compreendemos a crian¢a como sujeito de direitos
e produtor de cultura, uma visao sustentada por estudiosos como Sarmento (2003),
Corsaro (2011) e Oliveira (2012). Essa perspectiva rompe com a ideia tradicional de
crianca como um “adulto em miniatura” e reconhece sua capacidade de interpretar,
ressignificar e interagir com o mundo desde muito cedo. Ao escrever para criangas,
especialmente sobre temas complexos como a crise climatica, é essencial considerar
essa poténcia simbadlica, comunicativa e criativa da infancia.

A literatura infantil, por sua vez, € concebida aqui nao apenas como
entretenimento, mas como uma linguagem capaz de provocar experiéncias profundas
de reflexao, sensibilizacao e transformacao. Conforme aponta Coelho (2000), a
literatura permite a crianca vivenciar outras realidades, desenvolver empatia e
ampliar sua visao de mundo. Em obras como A Mancha ou O Monstro Papa Palmeiras,
é possivel perceber como a narrativa pode articular aspectos afetivos e cognitivos,
favorecendo uma compreensao mais ampla de questoes ambientais e sociais.

No campo da Educacao Ambiental, o referencial adotado se baseia
em uma perspectiva critica, conforme proposto por Loureiro (2004) e Carvalho
(2006). Essa abordagem entende a crise ecologica como resultado de relagoes
sociais, econdmicas e politicas historicamente construidas, e nao apenas como um
problema técnico ou de “falta de informacao” A educacao ambiental critica busca,
portanto, promover a autonomia, a participagao e a reflexao ética, deslocando o foco
de comportamentos individuais para acoes coletivas transformadoras.

A Eco pedagogia, proposta por Gutiérrez e inspirada nas ideias de
Paulo Freire, amplia essa concepcao ao propor uma educacao baseada na ética do
cuidado, na integracao entre seres vivos e no respeito ao planeta como um todo. A
criagao de um livro literario sensivel a crise climatica € um gesto eco pedagogico na
medida em que promove a alfabetizacao ecologica a partir da linguagem simbalica,
despertando sentimentos de pertencimento e responsabilidade.

A insercao da crise climatica como tematica central justifica-se pela
gravidade do cenario atual. O relatorio da ONU (2023) evidencia a crescente frequéncia
de eventos extremos, como ondas de calor, secas e inundacOes, com impactos
desproporcionais sobre as populagoes empobrecidas e sobre 0s ecossistemas mais
vulneraveis. Ao tratar desse tema na Educacao Infantil, buscamos romper com o
silenciamento pedagogico que muitas vezes cerca as questdes ambientais, sob o
pretexto de “proteger” as criancas da realidade.

Contudo, proteger nao significa omitir. Proteger pode ser, também,
oferecer ferramentas simbdlicas e afetivas para que a crianca compreenda o mundo
e participe de sua transformacdo. Como defende Abramowicz (2018), nao se trata
de antecipar contetdos escolares ou sobrecarregar a infancia com responsabilidades
adultas, mas de reconhecer que a crianga ja vive as consequéncias das mudancas
ambientais e pode — e deve — ser envolvida nas reflexdes sobre o futuro.

Ao criar uma narrativa com base em elementos simbalicos,
personagens animais e paisagens em transformacao, buscamos um equilibrio entre a
urgéncia do tema e a sensibilidade necessaria para dialogar com o imaginario infantil.
A personagem principal do livro — uma baleia gravida que percorre diferentes biomas
em busca de um lugar seguro — representa, ao mesmo tempo, a busca por refugio e
a impossibilidade de fuga diante de um planeta adoecido. E uma metafora que pode
ser acessada pelas criancas em multiplos niveis, conforme sua maturidade emocional
e seu repertorio cultural.

Outro fundamento importante deste arrazoado é o papel da escola
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como espago de formagao ética, estética e politica. Como aponta Freire (1996), a
educacao é sempre um ato politico, e a escolha dos conteldos, das linguagens e dos
materiais pedagogicos reflete valores e visdes de mundo. Ao propor um livro sobre a
crise climaticana Educacao Infantil, afirmamos anecessidade de que asustentabilidade
deixe de ser um tema periférico e passe a ocupar o centro do curriculo e das praticas
educativas.

Por fim, este trabalho dialoga com experiéncias contemporaneas da
literaturainfantil brasileiraque jaexploramacrise climaticade formasensivel e criativa.
Iniciativas como a da ONG Vaga Lume, a curadoria do Instituto Quindim e os catalogos
de editoras como Pulo do Gato e Companhia das Letrinhas demonstram que ha um
movimento crescente de autores, ilustradores e educadores comprometidos com a
articulacao entre infancia, literatura e meio ambiente. Nosso projeto se insere nesse
movimento, buscando ampliar o repertorio disponivel e contribuir para a formagao de
uma geragao mais consciente, sensivel e engajada com o cuidado com a Terra.

4. ANALISE DE DADOS

A presente secao mostra a analise dos dados coletados ao longo do
desenvolvimento e aplicagao da proposta pedagogica, destinado a criancas de 4 a 6
anos.

A proposta, ancorada em fundamentos da educagao ambiental critica
(Loureiro, 2020), da ecopedagogia (Gaudenzi, 2018) e da literatura infantil como meio
de fruicao e reflexao (Coelho, 2000), buscou compreender de que maneira a literatura
pode instigar a consciéncia ecoldgica nas infancias.

Este capitulo descreve os dados obtidos a partir da proposta
pedagogica, que envolve a criacao de um livro literario infantil com tematica ambiental.
A analise tem como base os objetivos pedagogicos estabelecidos e os registros feitos
durante os momentos de leitura e mediacao.

A observacao considerou trés aspectos principais: 0 engajamento
das criancas com a narrativa, a compreensao dos temas ambientais abordados e a
receptividade de educadoras quanto a proposta pedagogica e ao uso do livro em sala.

4.1 A Pesquisa com educadoras

Para obter uma devolutiva inicial sobre o livro Marés Crescentes,
foi realizada uma pesquisa com 6 educadoras da Educacao Infantil, com experiéncia
com criancgas de 4 a 6 anos. As perguntas exploraram: O potencial do livro para gerar
reflexdes ambientais; A adequacao da linguagem a faixa etaria; A relevancia das
ilustracoes na mediacao; O impacto emocional e cognitivo percebido nas criancas e A
intencao de uso do livro em planejamentos futuros.

A pesquisa foi realizada a partir de uma versao piloto do livro com
seus grupos de criancas. A metodologia envolveu a aplicacao de um questionario
estruturado (Apéndice 1) com perguntas fechadas e espaco para comentarios
qualitativos. As perguntas do Grafico 1 investigaram a recepgao da obra, a adequagao
linguistica e estética, bem como o impacto tematico sobre os(as)estudantes.

Grafico 1 - Recepcao, adequacao linguistica e estética e impacto tematico da obra.

Fonte: das autoras.

Apos a sondagem inicial com professores, foram também realizadas
pesquisas com profissionais de diversas areas — por meio do aparelho Google Forms
- que mantém diferentes formas de contato com criancas de variadas faixas etarias.

A pesquisa neste momento também se encarregou de avaliar
interacoes e como elas devem ser conduzidas ao ver dos entrevistados.

Grafico 2 - Faixa etaria de atuacao das educadoras.

Fonte: das autoras.

O Grafico 2 revela que 41,7% dos participantes atuam com criangas
de 4 a 6 anos, faixa etaria central neste trabalho. Esse dado confirma a relevancia do
recorte escolhido, demonstrando que essa fase da infancia € um foco significativo de
atuacao pedagogica. Outros 33,3% trabalham com criancas de 7 a 10 anos, 16,7% com
criancas de O a 3 anos, e apenas 8,3% nao atuam com o publico infantil.

Segundo Abramowicz e \/ovio (2018), a educacao infantil deve ser
pensada a partir das especificidades da infancia, considerando a crianca como sujeito




- - [ )
\\\ 04. MARES CRESCENTES: A EDUCACAO AMBIENTAL POR MEIO DA LITERATURA... ’
Instituto

Singularidades

\
\

de direitos e produtora de cultura. A literatura infantil, nesse contexto, assume papel
essencial ao proporcionar experiéncias significativas de aprendizagem e expressao,
especialmente quando aliada a educagao ambiental.

Grafico 3 - Adequacao tematica.

Fonte: das autoras.

No Grafico 3 nota-se queamaioriadas educadoras afirmaqueembora
exista uma presenca significativa de respostas “Talvez" Isso evidencia uma certa
hesitagao, mas também um reconhecimento crescente da necessidade de abordar a
crise climatica desde cedo. Essa hesitacao & compreensivel diante do desafio que é
adaptar uma tematica tao complexa para faixas etarias iniciais. No entanto, autores
como Clayton (2020) alertam que o impacto psicolégico da crise climatica ja afeta
criancas e jovens, e o siléncio ou omissao pode gerar ansiedade e desinformacao.

Portanto, como afirma UNICEF (2021), as criangas nao s6 podem
como devem ser incluidas na construcao de respostas a crise, desde que isso seja
feito de maneira cuidadosa, respeitosa e adaptada as suas formas de compreensao e
expressao — o que reforca a escolha da literatura como meio mediador.

O Grafico 4 mostra que o tema da crise climatica é tratado com pouca
regularidade nos espagos educativos pesquisados. Enquanto 33,3% dos respondentes
afirmam que nunca abordam o tema, outros 25% o fazem raramente, totalizando
58,3% que demonstram uma auséncia ou baixa frequéncia desse contetdo. Em
contrapartida, apenas 33,3% afirmam tratar o assunto frequentemente, e 8,3% 0
fazem as vezes.

Grafico 4 - Frequéncia de trabalho docente com o tema.

Fonte: das autoras.

Esse cenario revela um distanciamento entre a urgéncia climatica
global e as praticas pedagogicas cotidianas. De acordo com o relatério do UNICEF
(2021), a crise climatica & também uma crise dos direitos das criangas, sendo

fundamental promover sua compreensao e engajamento desde a infancia. No
mesmo sentido, a Organizacao das Nagdes Unidas (2023) reforca que a educacao
é uma ferramenta essencial para preparar as novas geracoes frente aos impactos
ambientais, principalmente nas comunidades mais vulneraveis.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reconhece a
importancia de trabalhar questées ambientais de forma transversal e significativa.
No entanto, os dados do grafico sugerem que esse principio ainda nao é plenamente
efetivado na pratica, especialmente na educacao infantil, onde o curriculo é
frequentemente centrado emrotinas e temas tradicionais. Como afirmam Abramowicz
e /ovio (2018), é preciso ressignificar os espacos da infancia como lugares de escuta e
protagonismo, inclusive nas questoes ambientais.

A literatura infantil pode ser um poderoso instrumento para inserir
essas tematicas de forma sensivel e acessivel, como argumenta Colomer (2003),
ao promover a formacgao de leitores criticos e engajados. Além disso, Sato (2006)
defende que a educagao ambiental deve ser vivencial, e nao apenas informativa — o
que torna ainda mais relevante o uso de narrativas, historias e mediacoes simbadlicas
para criangas pequenas.

Portanto, os dados evidenciam a necessidade de ampliar o debate
sobre a crise climatica nos espacos educativos, especialmente na educacao infantil.
Integrar essa tematica por meio da literatura infantil pode ser uma estratégia eficaz
para sensibilizar as criancas desde cedo, contribuindo para a formacao de sujeitos
conscientes e comprometidos com a sustentabilidade do planeta.

Grafico 5 - Apresentacao dos temas ambientais por meio de livros infantis.

Fonte: das autoras.

Grafico 6 — Abordagem utilizada para trabalho com o tema da crise climatica.

Fonte: das autoras.
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O Grafico 5 demonstra que 66,7% dos sujeitos ja utilizaram livros
com esse tema. Ja o Grafico 6 mostra que 58,3% dos sujeitos consideram mais
eficaz projetos e experiéncias na natureza para abordar o tema. Eles mostram que
a abordagem por meio de narrativas literarias aparece como uma das preferidas,
lado a lado com experiéncias na natureza e conversas dialogicas. Essa diversidade de
estratégias evidencia que educadores e cuidadores compreendem a complexidade do
tema e a necessidade de mltiplas linguagens para que a crianga se envolva emocional
e cognitivamente com o problema.

Essarespostareforcao papel daliteratura como ponte entre o mundo
imaginado e o real, contribuindo para a sensibilizacao ambiental, como propoem
Reigota (2009) e Abramowicz & Vovio (2018). Alem disso, a énfase nas praticas
sensoriais e vivenciais aproxima-se da proposta de Sato (2006) sobre a educacao
ambiental critica como pratica situada e significativa, e da concepcao de infancia como
sujeito capaz de produzir sentidos e afetos, conforme os referenciais da BNCC (2017).

Grafico 7 - Contribuicao das historias infantis para a formacgao de valores ambientais.

Fonte: das autoras.

A unanimidade das respostas demonstra uma percepcao clara sobre
o papel formativo da literatura, especialmente no que diz respeito aos valores. Ao
contar historias que abordam a crise climatica, cria-se a oportunidade para trabalhar
aspectos afetivos, empaticos e éticos, como discutido por Clayton (2020) ao tratar
da ansiedade climatica e o impacto emocional das narrativas na construcao da
subjetividade infantil. Essa visao também se articula com a nocao de fruicao literaria
proposta por Colomer (2003), pois € justamente nesse espaco de fruicao e imaginagao
que se cultivam os valores que sustentam uma ética ambiental solidaria e responsavel.
A literatura funciona, portanto, como um dispositivo estético e politico de formagao,
em consonancia com a pedagogia freiriana de transformacao critica do mundo.

Grafico 8 — Repertorio docente sobre literatura com tema da crise climatica.

Fonte: das autoras.
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A maioria respondeu que nao conhece, com poucas excegoes. Isso
revela um vazio editorial ou, a0 menos, uma falta de visibilidade dessas obras no
universo da educacao infantil. Essa constatagao fundamenta a relevancia do seu TCC:
a criacao de um livro literario com esta tematica contribui para preencher uma lacuna
perceptivel entre os educadores.

Como argumenta Sato (2006), a educagao ambiental ainda é pouco
sistematizadano material didaticovoltadoainfancia. Portanto, aproducao de materiais
sensiveis, literarios e engajados representa uma forma de atuar politicamente na
construcao de um futuro sustentavel, como reforcam também ONU (2023) e UNICEF
(2021) ao alertarem sobre os impactos da crise climatica nas infancias ao redor do
mundo.

Grafico 10 — Importancia de elementos para a compreensao da crise climatica.

Fonte: das autoras.

O Grafico 10 mostra que os sujeitos apontaram presenca de emocoes
e empatia, cores e ilustracdes marcantes, informacdes diretas e cientificas e uma
narrativa com final esperangoso como os principais elementos em uma historia com
essa tematica.

A escolha por animais protagonistas, cores fortes e linguagem
poética revela uma valorizacao do universo simbdlico e emocional da crianca. Como
defendem Abramowicz e Vovio (2018), é fundamental considerar os modos como as
criancas compreendem e se relacionam com o mundo, respeitando sua sensibilidade
e formas de expressao.

A presenca da empatia e de elementos visuais reforca a poténcia das
historias em criar vinculos afetivos com os personagens e, por consequéncia, com as
causas que eles representam. David Le Breton também pode ser evocado aqui, ao
abordar a importancia dos sentidos e da emocgao na aprendizagem: a crianca aprende
mais profundamente quando ha envolvimento sensivel.

Como se pode observar, os dados indicam uma recep¢ao amplamente
positiva da obra Marés Crescentes. Todas as educadoras entrevistadas responderam
“Sim"” para as questoes relacionadas a curiosidade despertada nas criancas, a
adequacaodalinguagemearelevanciadasilustracoes como ferramentas de mediagao.
Apenas uma delas indicou “Parcialmente” quanto a compreensao significativa do
tema ambiental, destacando que, embora o livro promova engajamento e interesse,

N\
§
\




\
\

o aprofundamento do contetdo exige mediagoes continuas e dialogos transversais
inseridos em um projeto pedagogico mais amplo.

Esse retorno, contudo, revela nao apenas a efetividade do material
criado, mas aponta para a importancia de uma reflexao metacognitiva mais ampla
sobre os caminhos possiveis e desejaveis na producao de materiais didaticos voltados
ainfancia, especialmente quando o tema é complexo e urgente como a crise climatica.
Ao solicitar que as educadoras destacassem os elementos que mais contribuem para
o dialogo com essa tematica — como o uso de animais como protagonistas, o apelo
emocional, a presenca de informacoes cientificas e a for¢a narrativa das imagens — o
questionario se configura como um instrumento nao apenas avaliativo, mas também
formativo. Ele permite refletir sobre as decisdes tomadas ao longo do processo criativo,
revelando as camadas que compoem uma mediacao potente entre a literatura e as
questoes ambientais.

Essa escuta qualificada sugere que a criacao de materiais didaticos
sensiveis ao tema da crise climatica exige mais do que o dominio de contetdos
conceituais; requer também uma escuta atenta a infancia, uma compreensao de
sua forma de ver, sentir e interpretar o mundo, bem como um compromisso ético-
estético com a construcao de narrativas que respeitem sua inteligéncia sensivel. O
destaque dado pelas educadoras a elementos como as emocoes, a linguagem poética
e a construgao imagética reforcam a poténcia da literatura infantil como espaco de
fruicao, mas também de formacao critica e cidada. Ao mesmo tempo, indica que a
producao de obras com essa finalidade precisa se apoiar em uma intencionalidade
pedagogica clara, aliada a pesquisa, a sensibilidade artistica e ao dialogo constante
com os profissionais da educacao.

Portanto, mais do que avaliar a qualidade do livro em si, os dados
obtidos por meio do questionario funcionam como uma ponte para repensar o0s
proprios modos de se produzir literatura engajada com as questdes socioambientais.
Isso implica reconhecer que educar para a sustentabilidade — especialmente com
criangas pequenas — €& um processo que demanda estratégias maltiplas, narrativas
que convoquem diferentes linguagens e a valorizacao do encantamento como porta
de entrada para a conscientizacao. Nesse sentido, Marés Crescentes torna-se nao
apenas um recurso a ser utilizado, mas também um ponto de partida para refletirmos,
enquanto educadores e autores, sobre as escolhas que fazemos ao tentar traduzir,
com beleza e responsabilidade, os desafios do nosso tempo para o universo infantil.

4.2 Impacto do material didatico para a pratica docente

Além dos dados quantitativos, os comentarios das educadoras
reforcam a poténcia pedagogica do livro. Uma das participantes destacou: “As crian¢as
ficaram impressionadas com a baleia e perguntaram muito sobre o futuro dela e do mar.
Houve perguntas como ‘o mar esta doente? E como ajudamos os bichos?! Foi um momento
rico de escuta e dialogo."
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Esse tipo de devolutiva reforca a importancia de uma abordagem
literaria sensivel e critica na educacao ambiental, como propoe Barbosa (2012), ao
afirmar que “a infancia precisa ser provocada, nao pela culpa ecologica, mas pela
poténcia de imaginar outros mundos possiveis".

Outra educadora escreveu: “Usei o livro durante a roda de historia e
depois propus que desenhassem um lugar seguro para a baleia. Os desenhos mostravam
mares limpos, bichos felizes e ateé lixeiras no fundo do oceano.” - Esse relato evidencia
como a literatura pode se desdobrar em praticas simbdlicas e atitudinais, promovendo
a criatividade e o engajamento das criancas com as tematicas ambientais, em
consonancia com o que defende Abramovich (1997), para quem o ato de contar
historias também é um ato de formar.

As respostas das educadoras ao final do questionario trazem
elementos qualitativos fundamentais para compreender a poténcia do livro Marés
Crescentes enquanto proposta pedagogica. Longe de serem apenas comentarios
soltos, esses registros revelam a forma como a obra foi vivida pelas criangas e mediada
pelas professoras, permitindo aprofundar a analise sobre o alcance e a qualidade do
material. Sao falas que, quando articuladas a teoria, evidenciam ndao apenas a recepcao
do livro, mas também apontam caminhos para se pensar a producao de literatura
infantil sensivel as urgéncias do nosso tempo.

O relato da Professora A destaca o envolvimento emocional das
criangas com a narrativa, especialmente diante da frustracao da personagem em
sua busca por um lugar seguro. A tristeza gerada na escuta da histdria provocou
conversas espontaneas sobre o lixo no mar e o calor do planeta. Essa reacao indica
que a literatura, ao mobilizar afetos, pode ser um poderoso ponto de partida para
discussoes ambientais com criangas pequenas. Segundo David Le Breton (2009), as
emocoes sao caminhos privilegiados de conhecimento e relagao com o0 mundo — e,
nesse sentido, a tristeza das criancas diante da jornada de Winnie revela nao uma
fragilidade, mas uma abertura sensivel e critica ao real.

A fala da Professora B ressalta um aspecto estruturante da proposta
narrativa: a abordagem indireta. Ao optar por nao apresentar uma moral explicita ou
um desfecho fechado, o livro respeita o tempo da infancia, valorizando o pensamento
simbdlico e a possibilidade de mdltiplas interpretagoes. Essa escolha dialoga com
autores como Colomer (2003), que defende a literatura infantil como espaco de
ambiguidade e liberdade interpretativa, em oposicao a uma visao utilitarista e
moralizante da leitura. Ao deixar o final em aberto, Marés Crescentes nao fecha sentidos
— abre caminhos para que as criangas pensem, sintam e se posicionem.

A ProfessoraC, por suavez, chamaatencao para aforca comunicativa
das imagens, que dizem muito “mesmo sem palavras”. Essa observacao refor¢a a
importancia da dimensao visual no livro, especialmente quando se trata de temas
complexos como a crise climatica. Como destacam Abramowicz e Vévio (2018), a
imagem na literatura infantil nao & mero ornamento: ela participa da construcao do
sentido e pode ser decisiva na mediagao pedagogica com criangas nao alfabetizadas
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ou em processo inicial de letramento. No caso de Marés Crescentes, as ilustracoes
cumprem um papel central na imersao estética e afetiva das criancas, possibilitando
que sentimentos e ideias emergem com autonomia.

Além disso, os relatos reforcam a importancia de uma escuta
sensivel do educador diante das respostas infantis. Ao notar o impacto emocional
da narrativa e reconhecer os sentimentos das criancas, as professoras contribuem
para a construcao de um espaco educativo pautado pela empatia e pelo respeito a
subjetividade. Como propoe bell hooks (2013), ensinar & um ato de amor e escuta.
Assim, quando o educador acolhe o choro, a divida ou o espanto da crianca, ele nao
apenas amplia as possibilidades de aprendizagem, mas também fortalece lacos que
sustentam uma educacao ambiental critica e afetiva.

Do ponto de vista metacognitivo, esses relatos permitem refletir
sobre os proprios critérios de criagao e mediacao de materiais pedagogicos com
foco socioambiental. O uso de uma personagem animal, a ativacao das emocoes, a
narrativa poética e as imagens expressivas nao foram recursos escolhidos ao acaso
— sao estratégias conscientes, baseadas em principios da ecopedagogia (Sato, 2006)
e da literatura engajada, que visam provocar deslocamentos no olhar da crianca sobre
o mundo. As respostas das educadoras funcionam, portanto, como retorno qualificado
a proposta de criacao, apontando que esses elementos efetivamente colaboram para
0 engajamento e a reflexao das criancas.

Em sintese, os relatos apresentados nao apenas validam a proposta
de Marés Crescentes, como também fornecem pistas importantes para aprofundar o
debate sobre a producao de materiais didaticos literarios que dialoguem com a crise
climatica. Eles mostram que é possivel tratar de temas dificeis com criancas pequenas
sem subestimar sua capacidade de sentir, pensar e elaborar questées complexas.
Mais do que uma avaliacao, essas vozes se somam a construcao coletiva de um fazer
pedagodgico comprometido com o cuidado, com a escuta e com a transformacao.

4.3 Comparativo antes e depois da aplicacao

Para mensurar o impacto da proposta, foi aplicado um breve
mapeamento das percepcoes das criancas antes e depois do uso do livro, com base
em registros das professoras. Os resultados estao sintetizados na tabela a seguir:

Aspecto observado Antes da leitura Depois da leitura
VVocabulario relacionado a Restrito Ampliacdo (uso de termos
natureza como “poluicao”, “reciclar”)
Participacao em rodas de Mediana Altas (interacoes espontaneas e
conversa emocionais)
Producao simbdlica (desenhos, Esporadica Frequente e tematica
dramatizacdes)

Fonte: das autoras.

A tabela apresentada sintetiza os efeitos observados apos a leitura
e mediacao do livro Marés Crescentes, revelando uma transformacao significativa
na relacdo das criancas com a tematica ambiental. Embora os dados sejam
quantitativamente limitados, seu valor qualitativo é expressivo: ha uma ampliacao
clara no vocabulario relacionado a natureza, uma participacao mais ativa e sensivel
nas rodas de conversa e um aumento da producao simbadlica com tematica ambiental.
Esses elementos, considerados em conjunto, reforcam a hipotese que sustenta este
trabalho: a literatura infantil, quando concebida de forma estética, sensivel e critica,
pode ser uma poderosa ferramenta de sensibilizacao ecologica desde a primeira
infancia.

Durante a roda de conversa realizada antes da leitura, foi possivel
perceber uma compreensao pontual e bastante concreta do mundo marinho. As falas
das criancas refletiam um conhecimento comum, muitas vezes veiculado por desenhos
animados ou experiéncias de lazer: “O mar tem peixe e tubarao”, “Tem muito lixo na
praia’, “A baleia é muito grande”. Essas frases, ainda que pertinentes, demonstravam
um distanciamento afetivo e simbdlico da problematica ambiental. Nao havia, nesse
momento inicial, um vinculo emocional com os seres marinhos nem uma elaboracao
critica sobre a presenca do lixo e suas causas.

Apos a leitura, no entanto, as falas das criancas ganharam densidade
afetiva e complexidade simbalica: “A baleia ficou triste porque o planeta ta quente”,
“Se jogar lixo no mar, os bichos morrem”, “A tartaruga nao tinha mais casa por causa
da sujeira”. Essas respostas revelam que as criancas nao apenas assimilaram novos
vocabularios e conceitos, mas os ressignificaram por meio de uma narrativa que lhes
tocou emocionalmente. A tristeza da baleia, seu sentimento de nao pertencimento e
a impossibilidade de encontrar um lugar seguro foram interiorizados pelas criancas
como metaforas vivas da crise ambiental. Como nos lembra David Le Breton (2009),
a experiéncia estética que mobiliza o corpo e os afetos € mais potente do que a mera

transmissao racional de informacoes.

Além da ampliacao do repertorio e do engajamento verbal, foram
observadas atitudes concretas que demonstram a internalizacao ética da mensagem
do livro. Ao dizerem que “nao pode jogar papel no chao” ou sugerirem “limpar o mar
do parquinho’, as criancas mostram que a sensibilizacdao nao ficou restrita ao plano
simbadlico:houveumdesejo genuinode transformaroentorno.Issodialogadiretamente
com a proposta da eco pedagogia (Sato, 2006), que defende uma educagao ambiental
transformadora, pautada pela construcao de valores e nao apenas pela transmissao
de conteddo.

A experiéncia também nos convida a refletir sobre o papel do
educador enquanto mediador estético e afetivo da leitura. As professoras, ao registrar
cuidadosamente as falas e atitudes das criangas, tornam-se parceiras do processo
de escuta e elaboracio. E por meio dessa escuta atenta — como propde bell hooks
(2013) — que se constréi uma pratica educativa engajada, capaz de valorizar o
pensamento infantil e seu potencial critico. Essa mediacao amorosa e comprometida
permite que livros como Marés Crescentes alcancem sua poténcia plena: a de instaurar
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outros modos de olhar o mundo.

E importante ressaltar que o impacto gerado pelo livro ndo se deu
apenas por seu contetdo tematico, mas pelo modo como a historia foi construida:
com delicadeza, metaforas, imagens expressivas e um final aberto que convida
a reflexao. Como afirmam Colomer (2003) e Abramowicz e VV6vio (2018), uma boa
literatura infantil ndao entrega respostas prontas, mas provoca perguntas e amplia 0s
horizontes de interpretacao. Marés Crescentes nao explica a crise climatica — ele a
insinua, a enceng, a torna visivel por meio da dor e da busca de Winnie, a baleia. Isso
permite que cada crianca se aproxime do tema de forma singular, respeitando seu
tempo e sua capacidade simbadlica.

Em suma, os dados coletados apos a aplicagao do livro, articulados a
escuta sensivel das educadoras e ao respaldo teorico que fundamenta esta proposta,
nos autorizam a afirmar a relevancia de Marés Crescentes como material pedagogico
transformador. Ele nao apenas amplia repertorios linguisticos e simbdlicos, mas
mobiliza afetos, provoca atitudes e inaugura possibilidades de dialogo sobre um dos
temas mais urgentes da atualidade: o futuro do planeta. A literatura, neste caso, nao é
um adereco — é um gesto politico e poético de cuidado com a infancia e com a Terra.

4.4 Analise de especialista

A avaliacao da especialista convidada reafirma os achados desta
pesquisa e acrescenta uma camada significativa de leitura critica e afetuosa sobre o
projeto. Reconhecendo a relevancia da tematica e a sensibilidade com que foi tratada,
a especialista destacou o potencial do livro A Jornada de Winnie para preencher uma
lacuna na Educacao Infantil ao abordar, de maneira poética e respeitosa, a crise
climatica com criancas pequenas. Seu parecer ressalta a delicadeza das ilustracoes, a
poténcia simbalica das falas dos animais e a coeréncia entre o prototipo e os objetivos
propostos. Contudo, propoe uma reflexao valiosa sobre a presenca da esperanca como
elemento pedagogico essencial na Educacao Ambiental critica. Ao evocar Paulo Freire
e Ailton Krenak, a especialista nos convida a considerar a importancia de promover,
desde a infancia, nao apenas a consciéncia ecologica, mas também a capacidade de
sonhar e agir por outros mundos possiveis. Sua analise aprofunda o dialogo entre
teoria e pratica, reforcando a relevancia do projeto e abrindo caminhos para futuras
versoes ou desdobramentos da obra.

O parecer da especialista convidada representou uma contribuicao
essencial para o amadurecimento deste trabalho. Suas observacoes generosas e
criticas ofereceram nao apenas um retorno sobre a qualidade e a relevancia do livro
A Jornada de Winnie, mas também ampliaram nossa compreensao sobre o papel
da literatura infantil na formagao de uma consciéncia ecologica desde a primeira
infancia. A proposta de refletir sobre a presenca da esperanca — entendida como
acao transformadora e coletiva — nos provocou a repensar aspectos da narrativa
e a considerar futuras revisdes e desdobramentos do projeto. A escuta atenta e

fundamentada da especialista reafirma a importancia do dialogo entre teoria e pratica
na formacao docente e reforca nosso compromisso com uma educacao ambiental
critica, sensivel e mobilizadora. Recebemos esse parecer como parte do processo de
aprendizagem, com gratidao e abertura, reconhecendo nele um convite a continuidade
da caminhada formativa e criativa iniciada neste trabalho.

4.5 Analise Geral dos Dados

Embora a aplicacdo do livro A Jornada de Winnie tenha ocorrido
em uma amostra pequena, os dados coletados revelam elementos qualitativos
significativos que atestam a poténcia da proposta como recurso didatico-pedagogico.
As manifestagoes das criancas e os relatos das educadoras indicam que o livro cumpriu
seu objetivo de sensibilizar para as questdes ambientais de forma poética, simbaolica
e adequada ao universo infantil. A escolha por uma narrativa construida com imagens
potentes, linguagem metafdrica e um final aberto foi essencial para alcancar esse
resultado. Como aponta Colomer (2003), a literatura infantil de qualidade nao deve
simplificar temas complexos, mas sim oferecer maltiplas camadas de sentido que
convidem a interpretacao e ao dialogo.

A leitura do livro gerou nao apenas reac0es emocionais, como
tristeza, empatia e indignacao, mas também mobilizou agdes simbalicas e éticas.
A observacao de atitudes espontaneas das criangas, como propor “limpar o mar do
parquinho” ou “nao jogar papel no chao’, ainda que sutis, revelam o inicio de uma
consciéncia ecologica em formacao. Tais manifestagdes corroboram a perspectiva
de Sato (2006), que defende uma educacao ambiental critica voltada para a acao, e
nao apenas para o acumulo de informacgoes. A literatura, nesse contexto, atua como
mediadora entre o afeto e o pensamento, possibilitando o florescimento de valores
como o cuidado, a empatia e o pertencimento ao mundo natural.

A comparacao entre os registros feitos antes e depois da leitura
também sugere uma ampliacdo na capacidade simbdlica e interpretativa das
criancas, como evidenciado pelo uso de vocabulario mais complexo e pelas reflexdes
espontaneas sobre os impactos da poluicao e do aquecimento global. Villas Boas
(2019) argumenta que a formacao ética e cidada ndao acontece por imposicao, mas
por vivéncia sensivel e dialogica. Ao se reconhecerem na dor da baleia ou na perda da
tartaruga, as criancas puderam experimentar, ainda que simbolicamente, os efeitos
das mudancas climaticas e desenvolver uma postura mais critica e sensivel frente ao
mundo.

Aseducadorasenvolvidasnamediacaoliterariatambém expressaram
entusiasmo e reconheceram o potencial do livro para integrar projetos de educacao
ambiental de forma transversal e profunda. Essa escuta das professoras, valorizada
como parte do processo avaliativo, esta em consonancia com o que defende Novoa
(1992) ao tratar da importancia de reconhecer a experiéncia docente como parte
constitutiva do saber pedagogico. Suas leituras e interpretacdes enriquecem a
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proposta, pois ampliam as possibilidades de uso do livro em diferentes contextos e
projetos escolares.

Do ponto de vista pedagogico, a experiéncia com A Jornada de Winnie
evidenciou que € possivel tratar com criangas pequenas temas urgentes, como a crise
climatica, sem recorrer a discursos catastroficos ou moralizantes. O livro propoe uma
travessia poética que respeita o tempo e a linguagem da infancia, como sugerem
Abramowicz e Vovio (2018), e constrdi pontes entre o sensivel e o politico, entre o
encantamento e o cuidado. Essa escolha estética e ética permite que a literatura
infantil atue como ferramenta de formacao integral, conectando as dimensoes
cognitivas, afetivas e sociais da aprendizagem.

Em sintese, os dados analisados ao longo desta pesquisa reforgam
o valor do livro como proposta pedagogica inovadora, sensivel e comprometida com
a formacao de uma nova geragao de criangas mais conscientes e empaticas frente
as urgéncias do planeta. Trata-se de uma experiéncia que extrapola a leitura em si,
inaugurando possibilidades de praticas educativas mais conectadas com o presente
e com os desafios do futuro. Como defende Paulo Freire (1996), educar &€ um ato de
amor e coragem — e a literatura, nesse contexto, € uma aliada preciosa na construcao
de um mundo mais justo, sensivel e sustentavel.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do percurso investigativo e criativo desenvolvido neste
trabalho, foi possivel constatar que a literatura infantil &€ uma ferramenta potente
para introduzir temas complexos, como a crise climatica, na Educacao Infantil. As
historias ficcionais, quando elaboradas com sensibilidade, linguagem acessivel e
riqueza simbalica, demonstram grande capacidade de engajar criangas de 4 a 6 anos
em reflexdes ambientais, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e afetiva em relacao ao planeta.

As perguntas que nortearam a pesquisa puderam ser respondidas
por meio do processo de criacao, aplicacao e analise do livro autoral. A primeira
questao — sobre como narrativas literarias facilitam a abordagem da crise climatica
— revelou-se central. A histdria da baleia Winnie, ao articular emocao, repeticao e
imagens poéticas, promoveu nao apenas a compreensao conceitual das criangas, mas
também despertou empatia e desejo de cuidar do meio ambiente, demonstrando que
a literatura funciona como uma mediacao afetiva e significativa.

A investigacao também apontou que ainda sao raras, no cenario
brasileiro, propostas literarias especificas para a faixa etaria de 4 a 6 anos que tratem
da crise climatica de forma nao didatica e respeitosa as infancias. O livro produzido se
insere, assim, em uma lacuna importante do campo editorial e pedagogico, oferecendo
uma proposta estética e educativa inovadora.
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ambiental critica, os relatos das educadoras e as reacoes das criancas indicaram que
a obra foi capaz de gerar dialogo, questionamentos, producoes simbadlicas e atitudes
concretas voltadas ao cuidado ambiental. Tais respostas demonstram que, mesmo
na primeira infancia, é possivel cultivar valores de respeito a natureza, desde que as
abordagens estejam alinhadas ao universo das criancas.

Por fim, os elementos mais eficazes na abordagem do tema
revelaram-se aqueles que combinam fruicdo estética, narrativa simbdlica e espaco
para interpretacao: a presenca de uma personagem animal carismatica, o percurso
narrativo de descoberta, os cenarios impactados e as ilustragoes como suporte visual
foram fundamentais para a apropriacao do contetdo pelas criangas.

Dessa forma, este trabalho confirma a hipotese de que narrativas
literarias adequadamente projetadas para a Educacao Infantil sao meios eficazes para
sensibilizar e formar criancas quanto a crise climatica. A proposta aqui apresentada
reafirma o papel da literatura como ponte entre a infancia e os grandes temas do
mundo contemporaneo, e reforca a urgéncia de uma educagao ambiental critica,
sensivel e comprometida com a construcao de futuros mais justos e sustentaveis.

Aponte a camera do seu celular para o QR Code

e conheca o produto citado nesse projeto.

Link do produto: https:/issuu.com/madududuedu/docs/mar_s_crescentes
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janxdis.2020.102263. Acesso em: 06 maio 2025. natureza”, “Videos e desenhos animados” e “Conversas e rodas de conversa”.

COLOMER, Teresa. La formacion del lector literario: Narrativa infantil v juvenil actual.

Barcelona: Grad, 2003. . : o . L -
6. Vocé acredita que historias infantis podem contribuir para a formacao de

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). United Nations Secretary-General’s Call valores ambientais?
to Action on Extreme Heat: Protecting Health and Advancing Equity in the Climate
Crisis. Geneva: World Health Organization, 2023. Disponivel em: https:/www.who.int/
publications/i/item/9789240075632. Acesso em: 06 maio 2025.

Respostas: Sim / Nao / Talvez.

REIGOTA, Marcos. O que & educagao ambiental. 3. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2009. 7. \Vocé conhece algum livro literario que trate da crise climatica voltado para

i ?
UNICEF. The Climate Crisis Is a Child Rights Crisis: Introducing the Children’s Climate criancas pequenas:

Risk Index. Nova York: UNICEF, 2021. Disponivel em: https:/www.unicef.org/reports/ Respostas possiveis: “Sim (qual?), “Nao”, “Planeta azul” e “Um dia um Rio"
climate-crisis-child-rights-crisis. Acesso em: 06 maio 2025.

SATO, Michéle. Educagao ambiental: fundamentos epistemoldgicos. 2. ed. Sao Paulo:

8. Na sua opiniao, quais elementos sao importantes em uma historia sobre crise
Cortez, 2006. P q P

climatica para criancas pequenas? (Escolha até 3)

"on "on

N Respostas possiveis: “Protagonistas animais’, “Cores e ilustracoes marcantes”, “Uma
APENDICE 1 narrativa com final esperado’, “Linguagem simples e poética’, “Presenca de emocdes
e empatia’, “Informacgdes diretas e cientificas” e “Interagao com o leitor”.

1. Em qual faixa etaria vocé atua mais frequentemente?

"o "o

Respostas possiveis: "0-3 anos”, “4-6 anos”, “7-10 anos” e “nao atuo com criangas”

2. Vocé acredita que a crise climatica deve ser abordada com criangas de 4 a 6
anos?

" ou

Respostas possiveis: “sim’, “ndao” e “nao tenho certeza"

3. Com que frequéncia o tema da crise climatica é tratado na escola ou no espago
educativo em que vocé atua?

nou " on

Respostas possiveis: “Nunca’, “Raramente’, “As vezes" e “Frequentemente”.

4, Vocé ja utilizou livros infantis para abordar temas ambientais com criancas
pequenas?

"o

Respostas possiveis: “Sim", “Nao” e “Nao, mas gostaria”

5. Que tipo de abordagem vocé considera mais eficaz para tratar a crise climatica
com criangas pequenas?

" on

Respostas possiveis: “Narrativas literarias/livros infantis”, “Projetos e experiéncias na
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01. AIMPORTANCIA DO ACOLHIMENTO DA
CRIANGA E DA FAMILIA NO PROCESS0 DE
ADAPTACAO (0 A 3 ANQS)

Cleide Goncalves Silva

Monografia apresentada a disciplina de Projetos em didaticas aplicadas e praticas
educacionais do Instituto Singularidades — curso de Pedagogia — como requisito
parcial para obtencao do titulo de Pedagoga(o), sob orientacdao da(o) Profa. Ma.
Elizabeth dos Reis Sanada Gurgueira.

Apresentacao publica realizada em 07 de junho de 2025 com parecer da Profa. Ma.
Edna Oliveira do Carmo.

RESUMO

Este trabalho aborda o tema do acolhimento e as ac6es da escola direcionadas ao
apoio a crianca e sua familia, com o intuito de proporcionar uma adaptacao mais
tranquila e eficaz no ambiente escolar. Essa pesquisa tem como objetivo central
analisar as concepcoes dos educadores sobre o acolhimento das criancas no processo
de adaptacao a rotina da Educacao Infantil e discutir os procedimentos pedagogicos,
utilizados pela equipe de uma creche publica da cidade de Sao Paulo, focando
especificamente nas agoes movidas pela equipe docente, a fim de facilitar o processo
de adaptacao de criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos. A coleta de dados para essa
pesquisa se deu com base em observacoes da rotina da sala de aula e foi orientada
conceitualmente por autores como Ortiz e Venceslau (2012); Tristao (2002); entre
outros autores que valorizam o alinhamento entre educar e cuidar nas praticas que se
desenvolvem na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Vinculo. Afeto. Acolhimento.

Versao completa do trabalho disponivel em:

Link: https:/institutosingularidade431-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/
pedagogia_singularidades _com_br/EX-FdOi_4ThNsgQqgqJWG7IUBXwIEHehahR38q
Gf5NV5r-Q?e=xKPG5w

02. A PRESENCA DA EXPRESSIVIDADE DO
ESTUDANTE NO AMBIENTE ESCOLAR

Maria Jilia Moita Goncalves

Monografia apresentada a disciplina de Projetos em didaticas aplicadas e praticas
educacionais do Instituto Singularidades — curso de Pedagogia — como requisito
parcial para obtencao do titulo de Pedagoga, sob orientacao da Profa. Dra Elizabeth
dos Reis Sanada Gurgueira.

Apresentacao publica realizada em 07 de junho de 2025 com parecer do Prof. Me.
Fernando Perina Cardoso

RESUMO

Esta producao didatico-pedagogica teve como objetivo de pesquisa verificar como
se apresentam as linguagens expressivas no cotidiano da escola e resultou em uma
monografia sobre a relevancia da presenca das linguagens expressivas dentro do
campo educacional. Para isto foi utilizada a observacao de praticas pedagogicas e
de espacos de construcao coletiva, para a realizacao da coleta de dados, que foram
analisados a partir das contribuicoes teoricas de Ana Mae Barbosa (2002), Fernanda e
Amanda Longoni (2022), Ferraz (2002), entre outros. Entendeu-se que uma educacao
que tenha a arte como foco, pode auxiliar na formagao de uma sociedade mais
humanizada e na construcao de uma educacao estética, que estimule a abertura para
a experiéncia no mundo, para o agir sobre ele e para configurar significados e conferir
identidade. Identificou-se ainda a necessidade de incluir a arte no curriculo escolar
para o desenvolvimento emocional, social e cognitivo, de criancas e adolescentes,
contribuindo para a formacao de individuos mais equilibrados e capazes de pensar de
maneira criativa e critica.

Palavras-chave: Expressividade. Arte. Linguagens. Identidade.

Versao completa do trabalho disponivel em:

Link:https:/institutosingularidade431-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/
pedagogia_singularidades _com_br/ESLW _4hpom9BIjNOmMBGjwdEBkDQ-
02Any2nvaiZagRTjww?e=heBdS9
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03. LETRAMENTO LITERARIO E
INTERCULTURALIDADE: LITERATURA
JAPONESA E NIKKEI NOS ITINERARIOS DE
LEITURA ESCOLAR

Evelyn Harumi Tomoyose

Monografia apresentada a disciplina de Projetos em didaticas aplicadas e praticas
educacionais do Instituto Singularidades — curso de Pedagogia — como requisito
parcial para obtencao do titulo de Pedagoga, sob orientagao da Profa Dra Elizabeth
dos Reis Sanada Gurgueira.

Apresentacgao publica realizada em 07 de junho de 2025 com parecer da Profa. Ma.
Cristiane Cagnoto Mori.

RESUMO

Esta pesquisa objetiva argumentar sobre a relevancia da insercao de literatura com
personagens japoneses e nikkeis nos itinerarios de leitura escolar, visando contribuir
com o desenvolvimento de processos de letramento literario que promovam relacoes
interculturais pautadas na humanizacao e na valorizacao da pluralidade dos modos
de ser. A analise do questionario, aplicado com educadores da educacao basica, revela
equivocos e generalizagoes sobre os povos asiaticos e falta de repertorio literario,
apesar da maioria dos educadores enxergar aimportancia da presenca dessa literatura
na escola. Ja as trés entrevistas, realizadas com pedagogas que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, exemplificam distintas propostas de insercao dessas
obras literarias em sala de aula e explicitam os desafios enfrentados pelos docentes
nesse processo de curadoria. Com isso, esta pesquisa destina-se a professores,
bibliotecarios e coordenadores, oferecendoinsumos para o planejamento deitinerarios
de leitura escolar — orientados por uma perspectiva critica e reflexiva — que incluam
as culturas japonesa e nipo-brasileira.

Palavras-chave: Literatura. Letramento. Interculturalidade. Literatura japonesa.
Diversidade cultural.

Versao completa do trabalho disponivel em:

Link:https:/Zinstitutosingularidade431-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/
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04. ORGANIZACAO E PREVISIBILIDADE: UM
OLHAR MONTESSORIANO PARA A ROTINA

Leticia de Paula Quirino Lemes

Monografia apresentada a disciplina de Projetos em didaticas aplicadas e praticas
educacionais do Instituto Singularidades — curso de Pedagogia — como requisito
parcial para obtencao do titulo de Pedagoga, sob orientacao da Prof® Elizabeth dos
Reis Sanada Gurgueira.

Apresentacao publica realizada em 07 de junho de 2025 com parecer da Profa. Dra.
Angela Di Paolo Mota.

RESUMO

Esta producao didatico-pedagogica teve como objetivos de pesquisa: identificar
como a previsibilidade e a seguranga contribuem para o desenvolvimento infantil;
compreender como a rotina impacta o desenvolvimento da crian¢ca na primeira
infancia; ampliar repertério de ferramentas pedagogicas para elaboracao de rotinas
e planejamento na Educacao Infantil e mapear praticas pedagogicas que auxiliem
o professor na construcao da seguranca emocional em crian¢as pequenas. Sendo
assim, esta pesquisa € um relato de experiéncia que explora o tema da rotina e da
previsibilidade a partir da abordagem montessoriana, cujas contribuicoes tedricas sao
de Maria Montessori, Falk (2022); Ortiz; Nelsen e Delorenzo (2022) e Nelsen, Erwin
e Duffy (2018). Entendeu-se que a rotina previsivel ajuda as criangas a construirem
vinculos com o ambiente e com os adultos educadores e aponta para a importancia do
olhar atento e sensivel do educador ao realizar o planejamento do trabalho docente
com criangas de O a 3 anos, visando construir a autonomia e a seguran¢a emocional.

Palavras-chave: Rotina. Educacao Infantil. Previsibilidade. Planejamento. Seguranca
emocional.

Versao completa do trabalho disponivel em:
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05. 05 IMPACTOS DO TDAH E SEUS DESAFIOS
EM RELACAO AO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Ana Laura Calcado Dick

Monografia apresentada a disciplina de Projetos em didaticas aplicadas e praticas
educacionais do Instituto Singularidades - curso de Pedagogia - como requisito
parcial para obtencao do titulo de Pedagoga, sob orientacao da Profa Dra. Elizabeth
R. Sanada Gurgueira.

Apresentacao publica realizada em 07 de junho de 2025 com parecer da Profa. Ma.
Sofia de Alencastro

RESUMO

Esta producao didatico-pedagogica teve como objetivo compreender os maiores
desafios enfrentados por alunos com TDAH, além de explorar estratégias que
possam ser adotadas para apoiar o desenvolvimento deles. Pretendeu-se analisar
como a atuagao do educador, enquanto facilitador da aprendizagem, influencia e pode
contribuir para o desenvolvimento do aluno, considerando o processo de ensino-
aprendizagem, aspectos socioemocionais, demandas contemporaneas, diferencas
e singularidades de cada individuo. A pesquisa realizada neste trabalho tem carater
etnografico, utilizando como instrumento de coleta de dados entrevistas com um
jovem diagnosticado recentemente com TDAH mas cuja trajetoria escolar foi marcada
por dificuldades advindas do quadro, e outra com uma psicopedagoga especialista
em casos de TDAH e seus impactos no processo de aprendizagem. Os dados foram
analisados a partir das contribuicoes de Bressan (2014), Barkley, DSM-5, entre outros.
Entendeu-se que os desafios enfrentados por essas pessoas sao complexos, exigindo
uma abordagem pedagogica flexivel e empatica, e evidenciaram a necessidade da
formacao continuada aos educadores e integracao real da familia e escola, a fim de
garantir o desenvolvimento integral do sujeito.

Palavras-chave: Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade. Aprendizagem.
Inclusao. Intervencao.

Versao completa do trabalho disponivel em:

Link:https:/institutosingularidade431-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/
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06. PARA GOSTAR DE LER: O PLANEJAMENTO E A
LEITURA CATIVANTE COMO INSTRUMENTOS
PARA AFORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Ana Clarissa de Lima Falcao

Monografia apresentada a disciplina de Projetos em didaticas aplicadas e praticas
educacionais do Instituto Singularidades - curso de Pedagogia - como requisito
parcial para obtencao do titulo de Pedagoga, sob orientacao da Profa Dra. Elizabeth
R. Sanada Gurgueira.

Apresentacao publica realizada em 07 de junho de 2025 com parecer da Profa. Ma.
Cristiane Cagnoto Mori.

RESUMO

Esta pesquisa sobre a formagao de leitores literarios tem como objetivo investigar
de que maneira a pratica de mediacao de leitura literaria impacta no engajamento
e interesse dos estudantes pela literatura, por meio do relato de um trabalho e
planejamento da leitura literaria em uma classe do 5° ano do Ensino Fundamental.
Com o intuito de compreender melhor o trabalho com a leitura literaria e fundamentar
apesquisa, alguns tedricos que investigam o segmento de leitura como Cosson, Freire,
Kleiman, Lajolo, Rojo, Soares e Colomer foram contemplados no campo conceitual.
O estudo mostra que as situagoes de leitura do livro de literatura observadas
semanalmente que tinham como objetivo proporcionar uma pratica prazerosa aos
alunos explicita que o trabalho de mediacao do texto literario realizado com esmero e
uma cuidadosa formacao continuada, assim como o apoio para um planejamento das
leituras, pelainstituicao escolar, certamente, contribui positivamente para a formacao
de alunos como leitores literarios.

Palavras-chave: Literatura. Mediacao. Leitura. Planejamento. Formacao continuada.

Pesquisa nao autorizada para publicagao
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